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Die Weihnachtstanne. 





Von Johannes Trojan. 





Es ist ein Baum im Tannenwald 
Gar reizend anzusehn, 

Wo kleiner Végel Sang erschallt 
Und bunte Blumen stehn. 


Des Baums Gezweige, wie so reich 
Hat sie der Lenz bedacht! 

Die Spitzen schimmern Kerzen gleich 
In neuen Griines Pracht. 





Kichkatzchen lasst da gern sich schaun, 
Es pflegt auch in die Nah 

Des Baumes sich heranzutraun 

Einmal ein schiichtern Reh. 
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Oft unterm griinen Zweiggezelt 
Spielt muntrer Kinder Schar, 
Und manche Tannennadel fallt 
Auf goldnes Lockenhaar. 


Doch Winter wird’s, und iiberschneit 
Steht da der Wald so still. 

Da kommt die liebe Weihnachtszeit, 
Die Freude wecken will. 


Was fiir ein Wunder, sieh, geschieht: 
Die Baume wandern aus, 

Und einer nach dem andern zieht 

In froher Menschen Haus. 


i Und wo ein Baum bleibt drinnen stehn, 
Erfreut er und entziickt, 

: So reizend ist er anzusehn, 

Von Mutterhand geschmiickt. 


Der Zweige Spitzen glanzen nicht 
Mehr in des Friihlings Griin, 
Dafiir erscheint der Kerzen Licht, 
Die auf den Zweigen gliihn. 
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Und wo der Baum sich hingestellt, 
Spielt muntrer Kinder Schar, 

So manche Tannennadel fallt 

Auf goldnes Lockenhaar. 


EE ee eeetiiale a: 


O Weihnachtsbaum, du bringst herein 
Ins Haus uns welche Pracht! 

Mit dir kommt Sommersonnenschein 
In dunkle Winternacht. 




















Sudermann und Hauptmann. 





(Fiir die Piidagogischen Monatshefte.) 





Eine Buchbesprechung. 





I. 


“Studies in Modern German Literature,” benennt Otto Heller, 
Professor an der Washington Universitat zu St. Louis sein Buch, welches 
einer besonderen und tiefer in den Inhalt eindringenden Besprechung 
wiirdig ist. Kein Gelehrtenwerk, so bezeugt der Verfasser selbst, und wir 
kénnen nur sagen: Gottseidank, kein Gelehrtenwerk, sondern ein Buch, 
welches durch klare Sprache, vortrefflichen Gedankeninhalt und planmis- 
sige Anordnung des bedeutenden Stoffes dem Laien ein willkommener 
Fiihrer in ein Gebiet der neuesten deutschen Literatur zu sein bestimmt 
ist, ohne dass es darum aufhdért, durch seine bei aller Objektivitat indivi- 
duelle Auffassung und Behandlung des Stoffes, auch den Fachmann aufs 
kraftigste anzuregen. Drei langere Abhandlungen setzen das Buch zu- 
sammen. Die zwei ersten, mit deren Besprechung wir es vor allem zu 
tun haben, behandeln die zwei bedeutendsten modernen Dramatiker 
Deutschlands, Sudermann und Hauptmann, wihrend der dritte Aufsatz 
der Frauenschriftstellerei gewidmet ist. 


Der Verfasser geht zunichst von dem Dualismus entgegengesetzter 
-oder sich erganzender Naturen aus, der wie ein roter Faden die Geschichte 
der deutschen Literatur durchzieht. Wir finden denselben zuerst in den 
Dichtern des Heliand und des Evangelienbuches, dann in Wolfram und 
Gottfried, in Klopstock und Wieland, in Schiller und Goethe, und in vie- 
len anderen, die der Verfasser nach bestimmten Einteilungsgriinden zu- 
sammenpaart. So erscheinen auch Sudermann und Hauptmann im 
grossen und ganzen als entgegengesetzte Naturen; freilich sind es nicht 
die Gegensatze von Objektivitét und Subjektivitat, von Idealismus und 
Realismus, von Deduktion und Induktion, die sich hier zeigen; es ist nach 
der Ansicht des Verfassers der Gegensatz einer mehr weiblichen und einer 
eminent mannlichen Natur. Hauptmann besitzt infolge seiner Fiahig- 
keit, dem leisesten Antriebe nachzugeben und so zu reproduzieren, ein 
weibliches Talent, welches sich stellenweise zum Genie erhebt; Suder- 
mann besitzt eine robuste mannliche Natur; was ihm aber an Feinheit 
abgeht, das ersetzt er durch gréssere Kenntnis des ausseren Lebens. 
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q Nachdem so der Verfasser den Grundunterschied in der dichterischen ) 
| Anlage beider Manner festgestellt hat, wendet er sich jedem getrennt zu. 
Sudermann ist in seinen Augen nicht der Realist im vollen Sinne des 
Wortes; versagt er doch nie dem Schriftsteller das Recht, seine eigenen 
Lebensansichten, seine selbst aufgebaute Philosophie auszusprechen, und 
j so dem dusserlich-objektiven ein innerlich-subjektives Element gegen- 
) tizerzustellen. Er ist Weltmann in seiner Auffassung der Gesellschaft, 
Kosmopolit im weiteren Sinne; jedoch verbindet sich mit diesem Welt- 
biirgertume ein starkes Gefiihl fiir nationale Eigenart. In seinen An- 
sichten ist er grossstadtisch, offenherzig und liberal; in seinen Sympa- 
thien und Antipathien ausgesprochen. Gegen Motive ist er misstrauisch, 
\ besonders gegen solche, welche stereotyp wie eine Krankheit von einer 
q Generation zur andern sich fortschleppen, aber er greift das Ideal als 
i solches nicht an. Er ist Pessimist, aber nur fiir die Gegenwart und fiir 
die Vergangenheit, nicht fiir die Zukunft. Er glaubt nicht an die unbe- 
dingte Macht des Gewesenen und Seienden iiber das Werdende. Line 
D | Tat kann zwar nicht ungeschehen gemacht werden, aber es gibt eine Ver- 
sdhnung fiir das Vergangene, ein siegreiches Hervortreten aus dem Banne 
desselben. Unfruchtbare Reue freilich gilt ihm nichts; die Welt will 
durch Taten, nicht durch Tranen geriihrt werden. 





In seinen Dramen schildert Sudermann mit Vorliebe den Kampf 
ganzer Gesellschaftsschichten. Es ist der ewige Konflikt zwischen dem 
fromm am Alten hangenden Konservatismus und den gebieterischen For- 
derungen einer neuen Ara. Es ist der Klassenkonflikt, bei dem die In- 
dividuen in zweiter Linie stehen: Aristokratie und Biirgertum, Reich- 
tum und Proletariat, Soldat und Zivilist, sowie als eine Eigenschépfung 
Sudermanns der Gegensatz zwischen Vorderhaus und Hinterhaus. Jede 
Klasse bildet eine Kaste, die nachste nicht verstehend, von ihr nicht ver- 
standen. Dieser Anlage entsprechend, zerfallen auch die Charaktere Su- 
dermanns in zwei Klassen: die Aktiven und die Passiven, die Treibenden 
und die Getriebenen, Hammer und Ambos. Auf welche Seite sich die 
Sympathie des Dichters richtet, ist leicht zu erkennen. Er verzeiht vie- 
les dem Menschen, der trotz Irrtum und Vergehen sich eine ausgespro- 
chene Individualitét erhalten oder errungen hat, denn jeder Charakter hat 
im Grunde recht. Von Ubermenschentum und Decadence hilt sich Su- 
dermann gleich fern. Er ist taub gegen die Radomontaden des einen wie 
gegen den Ohnmachtsschrei des andern, der nur den Grundsatz kennt: 
Das geht tiber meine Krafte; das Schicksal ist starker als ich. In dieser 
Auffassung von Leben und Schicksal zeigt sich die von Heller betonte 

-miannliche Seite in der Dichternatur Sudermanns. 
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Vom abstrakten Klassenkonflikt, den Sudermann zuerst in dem sei- 
nen Ruhm begriindenden Drama ,,Die Ehre” behandelt, geht er allmah- 
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lich zum konkreten tiber. Es ist der Konflikt stark ausgepragter und 
demnach widerstreitender Naturen, welche, wie Magda in der ,,Heimat,” 
immerhin noch eine besondere Klasse, eine Epoche, eine Weltanschauung 
darstellen. Als dritte Klasse kénnen wir jene Dramen ansehen, wo der 
Dichter Gestalten schildert, die bei souverinem Unabhingigkeitsdrang 
von souveranster Selbstlosigkeit und Selbstentiusserung erfiillt sind. 
Ihre Typen sind ein Johannes, eine Marikke im ,,Johannesfeuer,” und bis 
zu einem gewissen Grad Beate in ,,Es lebe das Leben.” 


Jedes der Dramen Sudermanns, und es werden deren nicht weniger 
als fiinfzehn behandelt, unterzieht Otto Heller einer kritisch - asthe- 
tischen Analyse. Der Gang der Handlung ist dabei in kurzen Ziigen, 
aber mit grossem Geschick wiedergegeben, so dass der Lesende kaum in 
Gefahr ist, den Faden zu verlieren. Der deutsche Leser des Buches hat 
freilich einen grossen Vorteil voraus vor seinem amerikanischen Kolle- 
gen, denn auch hierzulande, speziell in Stadten wie Milwaukee, St. Louis 
und New York, hat er Gelegenheit, die meisten Dramen Sudermanns und 
Hauptmanns durch zum Teil vortreffliche Biihnenauffiihrungen kennen 
zu lernen. Die Vereinigten Staaten aber, wenn man das deutsche Ele- 
ment unberiicksichtigt lasst, stehen den literarischen Erscheinungen Eu- 
ropas fast noch fremd gegeniiber. Die traditionelle Abneigung gegen 
alles ,,Fremde,” wie sie hier und in England herrscht, bringt es mit sich, 
dass auch von den Dramen der beiden Dichter nur jene hier Boden gefasst 
haben, wo die Charaktere mehr konventionellen Typus als ausgepragte In- 
dividualitat besitzen. Meistens sind es nicht einmal gute Ubersetzun- 
gen, in denen diese Werke erscheinen, sondern sogenannte Adaptionen 
von fraglichem Wert, die nur darum von ihren Sudelkéchen geschaffen 
und vom Publikum goutiert werden, weil sie einzelnen Schauspielerinnen 
eine Paraderolle bieten. 

Giinstiger, wie gesagt, steht die Sache fiir uns, die wir die Dramen 
in ihrer Urgestalt zu sehen bekommen, und bei denen nicht das Gefiihl 
des Fremdartigen einer richtigen Wertschitzung im Wege steht. Wir 
kénnen dem geistreichen Buche Hellers nicht bis in alle Einzelheiten fol- 
gen, und so miissen wir, nicht ohne Bedauern, uns darauf beschrinken, 
seine Ansichten iiber jene Dramen wiederzugeben, die hierzulande durch 
Auffiihrungen bekannt sind. 


Man kann wohl sagen, dass das erste grosse Drama Sudermanns, 
»Die Ehre,” auch heute noch einen starken dramatischen Erfolg findet. 
Der Mittelpunkt des Stiickes ist der Graf Trast, eine Paraderolle fiir alle 
Charakterspieler. Er ist, wie vielfach behauptet wird, der Trager Suder- 
mannscher Philosophie, die ihre Satire gegen die engherzige Auffassung 
von ,,Ehre” richtet. Wer Schopenhauers Abhandlung gelesen hat mit 
ihren drei Abteilungen: ,,Was wir sind, Was wir haben, Was wir vorstel- 
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len,” der wird sich freuen, die lebenswahren Ansichten des Philosophen 
in biihnenwirksamer Form wiedergegeben zu sehen. Wie in der ,,Ehre” 
der Graf Trast, so ist in der ,,Heimat” eine Frau dazu bestimmt, die Phi- 
losophie Sudermanns zu exponieren. Magda tritt weniger sophistizierend 
als ihr aristokratischer Kollege, aber mit gleicher Energie fiir ihre Welt- 
anschauung ein. ,,I[ch bin ich, und ich darf mich nicht verlieren.” In 
diesen Worten Magdas predigt Sudermann das Evangelium des absoluten 
Individualismus. 

Alles strebt nach dem Gliick; jeder such es nach seiner Weise, fiir 
jeden ist es das letzte Ziel alles Wiinschens und Sinnens, fiir jeden ist es 
etwas anderes. Ist es das ,,Gliick im Winkel,” fern von der Welt und 
ihrem treibenden Verlangen? Auch hier spielt sich der Seelenkampf ab 
zwischen Naturen, welche verschiedenen Welten angehdren. Die Heldin 
widersteht der Versuchung, wohl aber mehr, weil sie fiir den Mann, den sie 
im geheimsten liebt, Verachtung fiihlen muss. Sie begniigt sich mit dem 
Gliick im Winkel; aber ob es ein wirkliches Gliick ist, ob sich dieser nach 
aussen sanft abgeténte, nach innen so leidenschaftliche Charakter mit 
der Existenz an der Seite eines guten, aber allzu einfachen Mannes be- 
gniigen wird, diese Frage lasst der Dichter offen, und unbefriedigt ver- 
lasst der Zuschauer das Theater. 

Ist das Leben selbst das Gliick? ,,Es lebe das Leben,” das sind die 
letzten Worte Beatens, als sie den Todesbecher leert. Sie ist erfiillt von 
dem alldurchdringenden Willen zu leben, den auch das Gewissen nicht zu 
unterdriicken vermag; und doch ist diese ausgesprochene Lebenskiinstlerin 
ohne Zaudern bereit, das Leben hinzuwerfen, um dem, den sie liebt, die 
Quelle aller Lebensfreuden zu erschliessen. Jeder hat ein Anrecht auf 
das Gliick. Wo starre Konvenienz, alteingewurzelte Vorurteile die Pforte 
zu ihm verschliessen, da stiehlt man es sich. .,Meine Mutter stiehlt, so 
stehle auch ich,” ruft Marikke im Johannisfeuer aus. Es weht eine selt- 
same, den Sinn alsbald gefangen nehmende Atmosphire durch dieses 
Drama. Ein Stiick Heidentum wohnt ja in allen, die nicht philisterhaft 
von dem Einerlei des Alltagslebens eingeengt sind. Nur einmal frei sein, 
nur einmal alles sein zu diirfen, was man ist! Mit den Johannisfeuern, 
die auf allen Hoéhen aufleuchten, entbrennt auch das Verlangen einer lei- 
denschaftlichen Seele. Aber Marikke stiehlt das Gliick nur in Gedanken;: 
starker als Beate entsagt sie, ohne genossen zu haben. 


Noch einmal behandelt Sudermann den grossen Konflikt zwischen 
dem was war und dem was ist, in seinem Drama ,,Der Sturmgeselle So- 
krates.” Es ist das disharmonische Grabgeliute, mit dem der Idealismus 
des Jahres 48 eingesargt werden soll. Kein Werk Sudermanns hat so 
viel Anfechtung erfahren wie dieser Sturmgeselle. Hat der Schriftstel- 
ler das Recht, die Ideale anzugreifen, die, so schemenhaft sie sein mégen, 
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einst ein ganzes Volk gehegt hat? Der Gegensatz mag dramatisch sein, die 
Behandlung ist jedenfalls undramatisch. Gestalten wie der Sturmge- 
selle Sokrates und seine Gesinnungsgenossen sind im ernsten Drama un- 
méglich, in der Farce wiirden sie tragikomisch wirken. Auch hier in 
Milwaukee wurde das Schauspiel ungiinstig aufgenommen, wenn es auch 
nicht die Opposition erweckte wie in Deutschland. Ein Fehlschlag wie 
dieser ist zu bedauern, doch hat er bei dem sonstigen Reichtum Suder- 
manns nicht viel zu bedeuten. Sowohl er als sein Gegenpart Hauptmann 
haben wiederholte Wandlungen durchgemacht, und wiederholt sind sie 
zuriickgekehrt zu dem, was nicht nur in den Augen der Welt, sondern 
auch in ihren eigenen Augen als das Beste erscheinen muss, was sie ge- 
schaffen haben. 


Mit wenigen Worten wollen wir das Charakterbild Sudermanns ab- 
schliessen, wie Otto Heller es uns entrollt. Sudermann ist einfach in 
seinen Fundamenten, direkt in seinen Zielen, einschneidend und selbst 
lapidar in seiner Form. Es ist eine Kunstmethode, die auf den Schul- 
tern einer starken Persénlichkeit ruht. Er schafft aus dem Gewissen und 
dem starken Temperament des Kiinstlers. Jedes Werk, sei es Novelle 
oder Drama, ist der Trager einer bestimmten Idee, die er mit einer pada- 
gogisch zu nennenden Kraft zu Ende fiihrt. Im Schaffen von Gestal- 
ten, welche bleibenden und genau definierten Charakterwert besitzen, 
steht er Thackeray nahe. Wie dieser schwingt er nicht bestaindig die 
Geissel des Sarkasmus, sondern versteht es auch, das Abstossende durch 
einen tiefliegenden Humor zu lindern. Es ist dies die schénste Seite 
seines Realismus. 

0. B. 





»Lesen auf der Unterstufe.* 





(Vortrag, gehalten vor der deutschen Lehrerschaft von Cincinnati, O., am 8. Sep- 
tember 1905.) 





Von Oberlehrer Max Weis, Cincinnati, O. 





,Lesen” ist zwar schon so oft der Gegenstand von Besprechungen gewesen in 
unseren deutschen Lehrerversammlungen, dass es einigermassen schwer ist, etwas 
vorzutragen, was neu erscheint, und so kénnte ich schon, nachdem ich kaum. be- 
gonnen habe, mit den Worten schliessen: ,,Richten Sie den Leseunterricht so ein, 
wie er Ihnen schon oft von ganz kompetenter Seite vorgefiihrt und ans Herz ge- 
legt wurde.” Allein, weil eine so kurze Abfertigung durchaus nicht dem Zwecke 
der Aufforderung entsprechen wiirde, so will ich versuchen, Ihnen diesen wichtigen 
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Unterrichtsgegenstand so beleuchtet vor Augen zu fiihren, dass miglicherweise 
doch noch eine bisher nicht so bestimmt ins Licht geschobene Seite vor Ihnen er- 
scheint. 


Um dieses zu erreichen, versuchte ich, weniger das Allgemeine als einen be- 
sonderen Teil niiher ins Auge zu fassen; d. h. tiber ,,Lesen” zu sprechen, soweit 
es die Unterstufe angeht; wie dasselbe am besten zum Vorteile der Ihnen unter- 
stellten Schiiler gelehrt und betrieben werden sollte, damit diese und mit ihnen 
die Schule einen bleibenden Wert daraus ziehen kiénnen. Ehe ich jedoch auf das 
Einzelne eingehen kann, wird es wohl unerlisslich sein, einige allgemeine Sitze 
vorauszusenden. Vor allem wollen wir fragen: Was ist Lesen? Die Antwort 
lehrt uns, dass wir durch Lesen gewisse Zeichen in Laute tibertragen. Diejenigen 
Zeichen, mit denen wir es zu tun haben, sind die Buchstaben; sie bilden die Be- 
standteile eines Wortes, sei es geschrieben oder gedruckt. Je nachdem die Lese- 
fertigkeit eine héhere oder geringere ist, spiegelt sie uns den héheren oder gerin- 
geren Kulturzustand eines Volkes. 


Was ist nun weiter der Zweck und das Ziel des Leseunterrichtes in der Schule? 
Hierauf kénnen wir etwa die Antwort erteilen, dass sie, die Schule, den Schiiler 
so weit zu bringen versucht, dass er einma.] alles mechanisch fertig zu lesen im 
stande ist, dass er aber versteht, was er liest, und das Gelesene auch so 
ausspricht, als wie wenn er solches selbst gedacht hitte, es mit anderenWorten 
mit richtigem Tone und Ausdrucke liest. Umaberdies alles zu erreichen, hat 
der Schiiler einen langen Weg zu durchwandern, der ihm oft sehr miihselig er- 
scheint, der ihm zuweilen so weit diinkt, dass er an der gliicklichen Ankunft beim 
Ziele zu zweifeln beginnt. Und dies mit Recht, wenn der Schiiler nicht der richti- 
gen Fiihrung teilhaftig werden kann, wenn ihm vor allen Dingen beim Beginne 
des weiten Marsches die richtige Unterstiitzung, diejenige Hiilfe fehlt, die es ihm 
allein erméglicht, Irrwege vermeidend, den langen Lesepfad zuriickzulegen. Die 
Fiihrer, Lenker und Behiiter im Beginne dieser miihseligen, mit so grossen 
Abwegen ausgestatteten Wanderung des jungen Lesewesens sind aber Sie, die 
Lehrerinnnen der Unterstufe. An Sie tritt die grosse Aufgabe 
heran, den Fremdling gliicklich tiber alle Klippen zu geleiten, damit er, dankbar 
hinter sich blickend, rastlos vorwiirts eilend, endlich munter und gesund an dem 
fernen Ziele ankomme! Sie haben den ,Dornenpfad” mit ihm zu teilen und 
ihn, Ihrer treu getanen Aufgabe bewusst, anderen Fiihrern zu tiberliefern, die ihm 
weiter helfen! Welcher Lohn harrt Ihrer? Das hehre Bewusstsein 
treuer Pflichterftillung! 


Nachdem Ihnen in allgemeinen Ziigen dargelegt worden ist, dass unter Ihrem 
Schutz und Schirm der zukiinftige ,,Fix- und Fertigleser” die Wanderung beginnen 
soll, so werden sich, und mit Recht, bei Ihnen etwa die folgenden Fragen vor- 
dringen: Worin besteht unsere Pflicht? Welches ist unser 
Teil der Arbeit? Was haben wir Lehrerinnen der Unter- 
stufe besonders zu tiben,zutun? 

Diese berechtigten Fragen leiten uns iiber zu den Einzelheiten. 

Die richtige Antwort wtirde meiner Auffassung nach lauten: 

a. Hauptziel: Lesefertigkeit, lautrichtiges Lesen. 

b. Nebenziel: Inhaltrichtiges Lesen. 

- Beschiftigen wir uns zuniichst mit dem Hauptziele, der Lesefertigkeit, dem 
lautrichtigen Lesen, und stellen uns die Frage: Was muss geschehen, um 
ein lautrichtiges Lesen zu Tage zu firdern? 
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Es ist eine unbestrittene Tatsache, dass die Art und Weise, wie der erste 
Leseunterricht erteilt wird, von ungemein bedeutenden Folgen fiir allen wei- 
teren Unterricht ist. Wird der erste Leseunterricht lahm, hoh|l betrieben, so 
wird sehr bald Geist und Gemiit des Kindes erschlaffen, und es halt sehr schwer, 
die gemachten Fehler wieder gut zu machen, weil besonders beim Kinde die 
ersten Eindriicke die bleibendsten sind. Wir haben im Leben Gelegenheit genug, 
dieses voll und ganz bestitizt zu finden, und es wire vielleicht kein unpassendes 
Beispiel, daran zu erinnern, wie schwer es sogar bei Erwachsenen hilt, wenn es 
sich darum handelt, tible Angewohnheiten auszumerzen, z. B. schlechten Finger- 
satz beim Pianospiel. Welche Qual fiir Lehrer und Schiiler! 


Sobald aber der Geist des Kindes nach mehreren Seiten in Anspruch ge- 
nommen wird, wenn es nach mehreren Seiten titig sein muss, stellt sich so- 
fort auch ein anderer Erfolg ein. Wir kénnen behaupten, dass der Mechanismus 
totes Gestein erzeugt, die geistbildende, lebendige Methode aber Bltiten und 
Friichte tragende Pflanzen hervorbringt. Um ein gutes Lesen zu erzielen, ver. 
langen wir etwa folgendes: 


1. Langsames Lesen, 2 lautes Lesen, 3. nattirliches 
Lesen, 4. Lesen mit Verstindnis, 5. musterhaftes Vorlesen. 


Sehen wir uns zuerst das langsame Lesen an. Ich behaupte: Nichts ist ver- 
derblicher als das Schnelllesen; dasselbe ist die Wurzel des Schlechtlesens, und wer 
die Schiiler nicht vor dem Schnelllesen behiitet, wird nie im stande sein, sie 
tiberhaupt zum guten Lesen zu bringen. Wird ein Schiiler vor diesem thbel nicht 
auf der Unterstufe bewahrt, so schleppt er diese Krankheit immer mit sich 
herum. Wer seine Schiiler in diesen Fehler verfallen lisst, der ist kein guter 
Freund derselben, denn dadurch werden die Haupterfordernisse des Leseunter- 
richtes ganz ausser acht gelassen. Es wird nie méglich sein, eine reine Aus- 
sprache aller Laute zu erzielen, abgesehen davon, dass tiber die Satzzeichen hin- 
weggeflogen wird, als seien es kleine Stationen am Wege eines Blitzzuges mit so 
und so vielen Meilen Geschwindigkeit die Stunde. Das Ende des Liedes ist Miss- 
stimmung dariiber, dass man so viele Zeit verwendet hat, und dass das Fazit eine 
Null ist! Ganz nahe verwandt mit dem langsamen Lesen ist das Lautlesen. 
Dasselbe geht Hand in Hand mit dem ersteren. Unter Lautlesen soll aber durch- 
aus nicht ein Schreien, oder am Ende gar ein Chorschreien verstanden sein; ja 
nicht! sondern das Lesen soll so laut sein, dass alle Laute, Silben und Worter so 
ausgesprochen werden, dass sie ohne Anstrengung von dem Hiérenden verstanden 
werden kénnen. Es ist darum unbedingt nétig, dass der Lehrer stets, fort- 
dauernd, unerbittlich auf laute, deutliche und reine Aussprache aller Laute, Sil- 
ben und Worter dringt. Wer dieses unterlisst, der wird ganz sicher dieselben 
Friichte ernten, die beim Unterlassen des langsamen Lesens gepfitickt werden. 


Eine lange Erfahrung hat mir gezeigt, dass ein Schiiler, der nicht als ,,Lese- 
lehrling” so weit gebracht wird, laut, vernehmlich zu lesen, binnen kurzem in jeder 
Beziehung sich der Bequemlichkeit ergibt; die Lesetriigheit pflanzt sich wie ein 
sehr schwer auszurottendes Unkraut in das Wesen, in den Charakter des Schiilers 
tiber; es ist der Keim gelegt zur allgemeinen Faulheit! Deshalb wird nur der 
Lehrer seine Pflicht erftillen, der dem ,,Leiseleser” den Krieg bis aufs fiusserste 
erklirt. 

Das langsame Lesen in Verbindung mit dem lauten Lesen wird jedenfalls in 
den ersten Monaten des Schuljahres das Haupttibungsfeld im Leseunterrichte bil- 
den. Wird hier langsam und gewissenhaft vorgegangen, so wird das Hauptziel, die 
Lesefertigkeit, bestimmt erreicht werden, und mit derselben wird der Schiiler ohne 
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besondere Schwierigkeit das Nebenziel, das inhaltrichtige Lesen in sich aufnehmen. 
Hier diirfte wohl auch die Bemerkung am Platze sein, dass, so lange es sich 
hauptsichlich um das mechanische Lesen, um die Lesefertigkeit handelt, das Er- 
kliren nicht so sehr in den Vordergrund zu driingen ist. Vielmehr darf das 
Lesen viertelstundenweise fortgehen in einem Laufe, ohne dass man sich um den 
Sinn des Gelesenen kiimmert. Man fiirchte nicht, dass dieses Verfahren der Ent- 
wickelung zum Verstindnis nachteilig sei. Wenn nur das Kind auf eine nicht 
mechanische Weise zum Lesen gekommen ist, so kann die mechanische Ubung, die 
zur mechanischen Fertigkeit fiihren soll, nicht mehr schaden. Man kann iiberdies 
die Bemerkung machen, dass Kinder, wenn sie mit dem Aussprechen eines Wortes 
zu schaffen haben, nicht sonderlich auf die Erliuterung. iiber den Sinn des Ge- 
lesenen héren. Zu dem inhaltrichtigen Lesen oder als vermittelndes Glied zum 
Lesen mit Verstiindnis, ziihle ich das natiirliche Lesen, dem das Motto an der 
Stirne prangt: ,,Lies so, wie du sprichst, wie du erzihlst.” 


Sind langsames und lautes Lesen seitens des Lehrers mit eiserner Konse- 
quenz betrieben worden, hat er oft mit grosser Miihe, aber ziiher Beharrlichkeit, 
dem Bequemlichkeitsdrange des Schiilers nicht nachgegeben, so wird er jetzt beim 
natiirlichen Lesen schon Bliiten entdecken, die im Lesen mit Verstiindnis zu 
schénen Friichten reifen. Hier méchte ich noch betonen, dass wiihrend der Periode 
des natiirlichen Lesens ein Hauptgewicht auf die verschiedenen vorkommenden 
Arten der Satzzeichen zu legen ist. Es wird auch da nicht ohne Kampf abgehen. 
Die Palme des Sieges wird aber auch hier wieder nur demjenigen winken, der 
nicht zufrieden ist mit dem Halben. Ganz muss die Tat vollbracht werden. 
Jedes Uberspringen eines Satzzeichens, jede halbe oder ungeniigende Betonung, 
die mit irgend einem Satzzeichen in Beziehung steht, muss zuriickgewiesen und so 
lange wieder gebracht werden, bis sie geniigt; denn gerade mit dem genauen 
Beobachten der Satzzeichen hiingt das Lesen mit Verstiindnis zusammen. Der 
Schiiler soll, was er liest, auch verstehen, und das, was er versteht, auch so lesen, 
als ob er es jemandem erziihle. Wie wird dieses erreicht werden? Ebenfalls 
wieder durch langsames Fortschreiten, wiederholtes Lesen desselben Satzes oder 
Stiickes, durch Hinlenken des Schiilers auf das Einzelne; durch Erkliren und 
wieder Erkliren, und wenn dies geschehen ist — nochmals Erkliren, wenn nitig! 


Es wird sich nun, im Gegensatz zu friiher, darum handeln, den Schiiler nicht 
ganze Lesestiicke ablesen zu lassen, ohne ihm von Satz zu Satz, von Abschnitt zu 
Abschnitt die nétigen Erliuterungen zu geben; kurz, ihn nicht iiber ,,Unverstan. 
denes” wegeilen zu lassen! Jetzt hat sich der Lehrer zu iiberzeugen, ob das, was 
gelesen, auch verstanden ist, ob es in Fleisch und Blut iibergegangen! Der beste 
Priifstein hiefiir ist der Schiiler selbst, wenn er durch Erzihlen mit seinen eigenen 
Worten bekundet, dass er das versteht, was er gelesen hat. Es bleibt mir nun 
noch iibrig, mich in einigen Worten iiber das musterhafte Vorlesen zu verbreiten, 
das einen sehr wichtigen Teil der Lesearbeit bildet, und zwar deshalb, weil dieser 
Teil von dem Lehrer getan werden muss. Nur wenn der Lehrer selbst gut und 
lebendig zu lesen versteht, wird sein Beispiel ungleich wirksamer sein, als alle 
Regeln. Ein gutes Vorlesen ist und bleibt das beste Mittel, die Kinder zum guten 
Lesen zu bringen. Es ist. nétig, dass die Kinder selbst héren, wie sie zu lesen 
haben. So werden sie durch ein musterhaftes Vorlesen auch zugleich viel leichter 


und friiher in das wesentliche Verstiindnis eingefiihrt; es wird bei ihnen ,,viel eher 
Tag” miéchte ich sagen, sie ,tauen auf’ — und manche weitere, breitere Erkli- 


rung von Seiten des Lehrers kann erspart werden; das gegebene Beispiel hat 
geniigt! 
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Gerade weil aber dieser Teil des Leseunterrichtes' so wichtig ist, gerade des- 
halb ist es auch eine gebieterische Notwendigkeit, dass der Lehrer sich selbst 
einer fehlerfreien, musterhaften Aussprache befleissige. Es ist dieses eine un- 
erlissliche Notwendigkeit, da hiervon das Wohl und Wehe des gesamten Lese- 
unterrichtes abhiingt. Der Blinde kann den Blinden unmiglich leiten, und so gut 
des Schiilers Auge beim Eintritte des Lehrers in das Schulzimmer es bemerkt, 
wenn er zufillig einmal einen neuen Rock triigt, ebenso gut fiihlt es der kleine 
Kritiker sofort mit seinem Ohre heraus, wenn sich der Lehrer im Musterlesen eine 
Blésse gibt. Ich kann es mir deshalb aus Pflichtgefiihl nicht versagen, an diesem 
Orte Ihnen die Wichtigkeit Ihrer Mission als ,,Musterleser” dringendst ans Herz 
zu legen. 

Lassen Sie uns nun versuchen, den Ihren Weg kreuzenden Hindernissen und 
Hemmnissen nachzuspiiren, sie aufzusuchen und uns dann bemiihen, Mittel und 
Wege zu finden, wodurch sie weggeriiumt werden kénnen. Kehren wir zu der 
ersten Anforderung zuriick: ,,Das Lesen soll langsam und laut sein.” Ich sagte: 
Das Schnelllesen ist die Wurzel des Schlechtlesens. Als eine Folge des Schlecht- 
lesens betone ich, dass es nie miéglich sein werde, eine reine Aussprache aller 
Laute zu erzielen. Hier zeigt uns der Feind eine seiner schwachen Seiten, gegen 
die wir nicht versiumen wollen, vorzugehen. Sehen wir uns um, was denn alles 
beim Schnelllesen verdorben wird. Wir finden eine Reihe von Ubelstiinden, grésser 
als uns lieb sein kann. Eine reiche Auswahl steht zu Gebot! Ohne den reichen 
Born zu erschépfen, fiihre ich Ihnen folgende an: 


1. Es werden einsilbige Wérter in die darauf folgenden hineingelesen, so dass 
der Endlaut des ersten Wortes ausgelassen wird. 


Ww 


Bei zwei- und mehrsilbigen Wé6rtern werden die einzelnen Silben undeut- 
lich; namentlich die Endsilben werden geradezu verschluckt, und auch von 
den anderen Silben wird 6fters ein Laut ausgelassen. 


3. Dehnung und Schirfung wird nicht beobachtet. 


4. Mit den Um- und Doppellauten steht der Schnellleser auf so gespanntem 
Fusse, dass sie kaum mehr zu erkennen sind. 


~ 


5. Gewisse Laute werden ganz verindert u. s. w. 


Die Liste ist noch nicht vollstiindig. Sie sehen, man darf nur frisch hinein- 
greifen ins Schnelllesen; es fehlt nicht an Material, es ist Arbeit vollauf zur 
Hand! Ziehen wir die angefiihrten Fehler keck ans Tageslicht; lassen Sie uns 
einmal diese ,,Leseunken” in der Helle betrachten; auf welch nette Gesellschaft ° 
stossen wir da! Ich sagte eben: Einsilbige Wérter werden in die darauf folgenden 
gelesen. Wie schén klingt z.B.: Un jetz is er da. Oder: Am Himmel sin Sonne, 
Mon un Sterne. Oder: Un er rief: Es is jetz Seit! Bei zwei- und mehrsilbigen 
Wortern werden die einzelnen Silben undeutlich; namentlich die Endsilben gerade- 
zu verschluckt. Wie hirt sich dieses an: Ein bisn Knabn solln wir nich folgn. 
Zwei Knabn hadn einmal auf dem Wege ein Apfl gfundn. Nicht schén? Hierher 
gehért auch der Name .,Wilhem”, ebenso die Wérter ,,enweder”, ,,enlich”. 

Dehnung und Schirfung werden nicht beobachtet. Gewiss nicht indem Falle, 
wenn gelesen wird: 


Die Brust durechschosen, die Stirn zerklaft, 
So lagen sie bleich auf dem Rasen, 

In der Kraft, in der Jugend hingeraft, — 

Nun Drombeder, zum Sameln geblasen! 
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Die Hell-, Um- und Doppellaute sind oft nicht mehr erkennbar. Hierin wird 
nun das Hichste geleistet; diese armen, unschuldigen, misshandelten Laute! 
Héren wir! ,,Wie viele Vegel fliegen nicht von denBaimen ieber den Hiegel, 
damit sie von den besen Knaben nicht gededet werden; denn wenn diese Ibeldeder 
alle schesn, so kennten ja keine mehr zum Brieden ibrig bleiben.” Oder auch: 
»Es soll ein neies Schenschreibeheft eingefiehrt werden fier vorgerigde Schieler 
und Schielerinnen.” Was sagen Sie dazu? Gewisse Buchstaben werden durch 
andere ersetzt. Ich erinnere hier an das ,,w”. Wie oft muss es den Liickenbiisser 
bilden fiir das ,,b”. Z. B.: Ein Ktiwel ist ein Ktichenméwel. Nach einem Satze 
steht ein Pungt. Hier hilft das ,g” aus fiir ,k”. Hierher ist auch das ,,W” als 
Anlaut zu zithlen, das zu einem vollstindigen ,,U” wird. ,,Ui wird Uasser buch- 
stabiert?” Recht niedlich, nicht wahr? Ich will meine Mustersammlung weg- 
legen. Sie sehen zur Geniige, welch grosses Feld zu bebauen, welche Arbeit zu 
tun ist, damit das Unkraut erstickt! Wenn ich auch zugebe, dass ich bei Ver- 
lesung der eben gegebenen Musterbeispiele etwas stark aufgetragen habe, so 
kénnen Sie doch jedenfalls aus denselben entnehmen, wohin es fiihrt, wenn nicht 
von Anfang an ein langsames, lautes Aussprechen der Silben angestrebt, verlangt 
wird! Auf welchem Wege haben wir vorzugehen, um diese Miingel zu vermeiden, 
sie nicht aufkommen zu lassen? Die richtige Antwort hierauf wird wohl die sein: 
»Dureh ein planmiissiges Vorgehen und Verteilen des Lesestoffes.” Unser Lehr- 
plan schreibt den Lesestoff nach Nummern vor. Dieses ist aber durchaus nicht so 
zu verstehen, als ob bei Nummer 1 angefangen, bei 2 fortgefahren werde und bei 
der letzten Nummer aufzuhiéren sei. Nein! Innerhalb des Lesestoffes ist es dem 
Lehrer tiberlassen und muss ihm auch iiberlassen bleiben, die richtige Auswahl zu 
treffen; jeder denkende Lehrer wird es auch tun und wird als erste Arbeit des 
Schuljahres sich einen bestimmten Plan ausarbeiten, nach welchem zu verfahren 
ist. Tut er dieses nicht, sondern arbeitet er in das Blaue hinein, so wird das ein- 
treten, was ich vorhin sagte: ,,Das Fazit wird eine Null sein!” 


Wir kénnten beispielsweise so verfahren: Es werden fiir die Lesestunden 
ausgewahlt : 


1. Lesestiicke, die der Mehrzahl nach ein- und zweisilbige Wérter enthalten, 
a. Die Um- und Doppellaute fehlen, oder sie herrschen nicht vor. 


2. Lesestiicke wie die vorigen, die Um- und Doppellaute tiberwiegen. 
3. Lesestiicke, die Dehnung herrscht vor. 
4. Lesestiicke, die Schirfung herrscht vor. 


Ein denkender Lehrer wird nicht verfehlen, fiir eine weise, anregende Ab- 
wechslung zu sorgen; damit erreicht er sehr viel, und das Lesebuch bietet ge- 
niigenden Stoff hierfiir. 


Ist dem langsamen und lauten Lesen nach der angegebenen Weise gentigend 
Zeit eingeriumt worden, so wire die niichste Arbeit, das natiirliche Lesen in An- 
griff zu nehmen, d. h. es wiire jetzt am Platze, das Augenmerk auf gewisse Satz- 
zeichen zu richten, und zwar auf den Schlusspunkt des Satzes, das Komma und 
das Bindewort ,,und” innerhalb des Satzes. Das Verfahren, das einzuschlagen ist, 
entspricht genau demjenigen, mit dem ich Sie beim langsamen Lesen vertraut 
machte. Es ist eigentlich nur das fortgesetzte langsame Lesen; nur tritt an die 
Stelle des Wortes jetzt der Satz. Und gerade so, wie bei dem Worterlesen die 
Silben und Laute korrekt ausgesprochen werden miissen, so muss beim Satzlesen 
bei dem Schlusspunkte, dem Komma und vor dem Bindeworte ,,und” die ndtige 
Ruhezeit eintreten.. Auch hier heisst es: ,,.Langsam”! Besonders gerne verfallen 
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die Schiiler in den Fehler, das Bindewort ,,und” mit dem vorhergehenden Worte 
zu verbinden und dann einen Halt zu machen. Deshalb ist hier grosse Aufmerk- 
samkeit seitens des Lehrers zu fordern. Auch ftir diese Leseart wird der Lehrer 
wieder geeignete Lesestiicke im Lesebuche aufsuchen und daran die Ubungen vor- 
nehmen lassen. Wir wiirden beispielsweise lesen: ,,Die Blatter der Biume sind 
gelb, rot und braun. Das Obst und die Trauben sind reif und werden gepfitickt.” 


Wird auf diese Weise eine geraume Zeit fortgetibt, so liest sich der Schiiler 
von selbst in das Lesen mit Verstiindnis hinein und es bleibt dem Lehrer nur noch 
iibrig, ihn auch mit dem Fragezeichen, Gedankenstriche, Doppelpunkte und dem 
Ausrufezeichen bekannt zu machen. Am meisten Arbeit macht das Fragezeichen, 
weil die Kinder meistens sich ordentlich ,,genieren”, recht herzhaft zu fragen. 
Da ist der Lehrer als ,,Musterleser” am Platze. Er lese die Frage oft und stark 
betont so lange, bis der Schiiler die Schtichternheit tiberwunden und laut, herzhaft 
die Sache gelesen hat. Wenn irgendwo beim Leseunterricht, so tut hier konse- 
quente Hilfe und Aufmunterung not. Ist diese Schwierigkeit aber einmal besei- 
tigt, dann hat der Lehrer auch die Genugtuung, an dem vor Freude strahlenden 
Gesichte des ,,Fragezeichenkiinstlers” seine eigene Freude zu geniessen! Sobald 
das Lesen mit Beriicksichtigung der Satzzeichen begonnen hat, tritt auch das Er- 
kliren mehr in den Vordergrund. Es wird, sich von selbst ergeben, dass an der 
Hand des Lehrplanes das Rechtschreiben, die Sprachtibungen an das Lesesttick 
angekniipft werden; sei es, dass die Behandlung des Gelesenen mehr Bezug nimmt 
auf den sittlichen Inhalt, oder auf den sachlichen, oder auf den sprachlichen, oder 
auf den sach- und sprachlichen zusammen. Dieses muss dem Ermessen des Lehrers 
iiberlassen bleiben, der auch hier wieder am besten fihrt durch eine wohltitige 
Abwechslung. Dariiber, dass alles anschaulich betrieben werden muss, ist wohl 
nicht nétig, besonders zu sprechen; dieses ist und bleibt die erste Bedingung. 

Ich habe mich nach besten Kriften bemiiht, Ihnen den Weg zu zeigen, den 
Sie auf der Unterstufe im Lesen zu gehen haben, um das Ihnen gesteckte Klassen- 
ziel zu erreichen. Weit entfernt zu denken, Sie sollten das Ihnen Angedeutete als 
eine Norm betrachten, habe ich doch die feste innere Uberzeugung, dass wenn Sie 
etwa nach den Ihnen gegebenen Winken verfahren, so arbeiten Sie wenigstens nach 
einem Plane, und dadurch wird jedenfalls besser gebaut, als wenn man nur von 
Fall zu Fall, heute so, morgen so, also planlos vorgeht. Auf welcher Seite der 
Erfolg zu finden sein wird, sind Sie ja sehr wohl selbst im stande zu beurteilen! 

Nun michte ich noch einige allgemeine Punkte bertihren. Vor allem ist es 
nach meiner Uberzeugung nétig, dass der Unterricht im ,,Deutschen” lebendiger 
werden muss in unseren Schulen. Es muss mehr gesprochen werden; den Kin- 
dern muss die Zunge mehr gelést werden, um sie zu befihigen, sich deutsch aus- 
driicken zu kénnen; erst in zweiter Linie kommt der schriftliche Teil! Es ist 
viel praktischer fiir unsere Kinder, deutsch sprechen, als deutsch rechtschreiben 
zu kénnen. Beginnen Sie deshalb auf der Unterstufe viel mehr Gewicht darauf 
zu legen, dass die Kinder durch fortgesetzte Sprechitibungen an der Hand des 
Lesebuches eine gentigende Menge Stoff, Material zum Sprechen sammeln, mit dem 
sie schon etwas anzufangen wissen; kurz, suchen Sie dieselben zum ,,Plaudern” zu 
befiihigen, und betriiben Sie sich durchaus nicht zu sehr, wenn die Tafeln Ihrer 
Zéglinge im Rechtschreiben nicht von den so beliebten, verderblichen 100 strotzen! 

Dazu gehért aber auch, dass Sie auch mehr deutsch zusammen und mit den 
Kindern wihrend der Zeit der Unterhaltung sprechen sollten; dann vergessen Sie 
auch nicht, deutsche Biicher und Schriften, besonders Fachschriften zu lesen! 
Ob es nétig ist, Sie darauf aufmerksam zu machen, dass auch deutsche Zeitungen 
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und ein deutsches Theater hier existieren, will ich dahin gestellt sein lassen! 
Ich darf es mir auch nicht versagen, daran zu erinnern, dass sich ein Lehrer 
grosser Nachliissigkeit schuldig macht, wenn er ohne Vorbereitung vor seine 
Klasse tritt. Wenn sich jemand dem Wahne hingeben sollte, es geniige auf der 
Unterstufe den Leseunterricht ohne sorgfiltige Vorbereitung mit Erfolg leiten zu 
kénnen, so ist er in einem kolossalen Irrtum befangen. Es kann auf keiner Stufe 
irgend ein Unterricht erteilt werden mit Erfolg, wenn der Lehrer nicht ,,sattel- 
fest” ist; es ist und bleibt ein Herumtappen, und der Unterricht wird, wie ich 
friiher betonte, hohl, lahm, erschlaffend, mechanisch. 


Ein kleines Beispiel. Sie alle kennen das Lesestiick ,,der grosse Apfel”. 
Am Ende desselben bleibt nichts mehr tibrig, als der ,,Griebs.” Was ist der 
»Griebs?” Ha, der ,,Griebs” ist eben der ,,Griebs”. Der ,,Griebs” war mir fremd. 
Ich kannte in meiner Jugend einen ,,Krutzen”; also ist der ,,Griebs” ein ,,Krutzen”. 
Ja, was sind beide? So unscheinbar und klein die Sache erscheint, so wird es eben 
fiir den Lehrer doch nétig sein, dass er den Kindern zu erkliiren im stande ist, 
dass sich beim Apfel die Samenhiillen zu einem ,,Kernhause” erhiirten; jetzt ist 
es ihm midglich, den Kleinen tiber den ,,Griebs” anschaulich hinweg zu helfen! 
Solcher Beispiele gibt es zu Dutzenden auf allen Gebieten. Deshalb ist auch nur 
der Lehrer, der sich nicht eher bei seinem Wissen beruhigt, als bis er die Sache 
anschaulich erkannt hat, ein guter Elementarlehrer. Nun noch eine Warnung fiir 
uns alle, da jeder sich, sei es stiirker oder gelinder, an die eigene Brust schlagen 
und sagen darf: Mea culpa! Es ist dies zuweilen, besonders am Anfange des 
Schuljahres, ein gewisser Mangel an Toleranz demjenigen Lehrer gegeniiber, von 
dem die neue Klasse iibernommen wird. Nicht selten wickelt sich die Sache 
folgendermassen ab. Der Lehrer beginnt mit der neuen Klasse voll heiligen 
Eifers: ,,Kinder, nehmt das Lesebuch zur Hand, wir wollen lesen!” Nun geht es 
los! Aber sehr bald wird die Entdeckung gemacht, dass das Lesen gar nicht 
gehen will. Und jetzt beginnt ganz sachte, ganz im Inneren und Geheimen ein 
Zweifel iiber die Fihigkeit der neuen Klasse. Man hat Anderes, Besseres erwar- 
tet, und unwillkiirlich werden Vergleiche angestellt zwischen der Klasse, die man 
abgegeben hat, und derjenigen, die man erhalten. Selbstverstiindlich neigt sich 
das Ziinglein der Wage auf die Seite des lieben ,,Ich!” Ach, mit welch’ falschem 
Gewichte haben wir hantiert! Wir denken nicht daran, dass die Schiiler der 
neuen Klasse soeben in ein ihnen noch ganz fremdes Erdreich verpflanzt worden 
sind, dass ihnen Umgebung, Buch, Lehrer, dessen Sprache, Wesen u. dgl. noch ganz 
fremd sind und — dass drei Monate hinter ihnen liegen, eine Zeit wie geschaffen 
zum Vergessen vieles dessen, was sie im vorhergegangenen Jahre in sich auf- 
genommen haben. 


Zur erfolgreichen Heilung dieser Krankheit wird folgendes Rezept seine 
Wirkung nicht verfehlen: 


Man nehme eine grosse Portion Geduld, mische sie mit dem nétigen Quantum 
Fleiss, setze eine gute Dosis Ausdauer dazu, giesse so viel Vertriiglichkeit und 
Kollegialitit nach, bis die Mischung klar geworden, und gebrauche diese Medizin 
das ganze Schuljahr hindurch nach Bedarf! Das hilft! 

Ich schliesse mit einigen Strophen eines schénen Liedes: 


»Erfillt von hohem Stolze preis’ ich mir 
Die edle, unverfilschte deutsche Sprach’. 
O, sprecht es aus, welch’ andre tut es ihr 
An Reichtum, Reinheit, Kraft und Tiefe nach? 
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Schneewittchens Weihnachtsabend. 


Wer gab dem deutschen Lied nicht seine Gunst? 
Wem steht nicht hoch des deutschen Mannes Fleiss? 
Wem nicht die deutsche Treue, Sitte, Kunst? 
Und wessen Mund wiisst’ alle dem nicht Preis? 
Darum sprecht deutsch. 
Thr Téchter, dem Germanentum entstammt, 
Damit ihr weiterpflanzen kinnt die Sprach’! 
Wenn euch hierin nichts mehr zur Tat entflammt, 
So stirbt sie aus! — Doch uns trifft dann die Schmach! 





Schneewittchens Weihnachtsabend bei den sieben Zwergen 
hinter den Bergen. 


(Aus der Schlesischen Schulzeitung.) 
(Kindern vorzuerziihlen.) 


Schneewittchen war nun schon sieben Monate, drei Wochen und vier Tage bei 
den guten Zwergen. Ein wunderschiner, heiterer Maientag war es gewesen, als 
ihr der alte, brave Jiiger, der sie auf den Befehl der bésen Stiefmutter hatte téten 
sollen, das Leben geschenkt hatte, und sie hinausgeflohen war in den griinen Wald. 
Dann war die Zeit der Erd-, Heidel- und Preisselbeeren gekommen, und darauf 
waren die Haselniisse und Bucheckern reif geworden. Inzwischen aber waren die 
lieben Waldsiinger aus ihrer deutschen Heimat nach dem fernen Sonnenlande ge- 
zogen und statt ihrer machte der lustige Herbstwind in den dichten Kronen der 
alten Waldriesen seine laute Musik. Nun hatte es sogar angefangen zu schneien. 
Frau Holle schiittelte ihr Federbett tiichtig und die silberweissen Flickchen be- 
deckten bald die hohen Tannen, die niedrigen Wachholderstriiucher und das braune 
Haidekraut, in welchem immer noch rote Bliiten leuchteten. 

Schneewittchen stand am Fenster des kleinen Hiiuschens und blickte durch die 
bleigefassten Scheiben in das lustige Schneegestéber hinaus. Dabei fiel ihr ein, 
wie sehr sie sich sonst immer iiber den ersten Schnee gefreut hatte, als sie noch zu 
Hause im K@6nigschloss gewesen war und ihre Mutter, die gute Frau Kénigin, ge- 
lebt hatte. Denn wenn der erste Schnee fiel, dann war ja der Weihnachtsabend 
nicht mehr fern, und an dem war es immer so herrlich gewesen im Kénigsschlosse. 
Traurig senkte sie das Képfchen. Wer wiirde ihr in diesem Jahre den Weihnachts- 
baum putzen und ihr irgend etwas einbescheren? Niemand! Denn vom heiligen 
Christkindlein und seinem Lichterbaum hatten die sieben Zwerge, die ja sonst sehr 
gute Miinnlein waren, doch sicher keine Ahnung. Sie hatten ja nicht mal einen 
Kalender und konnten deshalb gar nicht wissen, wann heiliger Abend sei! Leise 
summte sie das schéne Lied vom Tannenbaum vor sich hin, das ihr noch die gute 
Mutter gelehrt hatte, dann aber ging sie in die Kiiche, bereitete im spiegelblank 
geputzten Kupferkessel den sieben Minnlein ihre Abendsuppe, léffelte selbst ein 
wenig davon und ass ein Stiickchen Brot dazu. Als sie damit fertig war, ent- 
kleidete sie sich und legte sich zu Bette — und weil ihr so weihnachtlich zu Mute 
war, beteta sie das alte, schéne Christgebet: ,,Du lieber, heil’ger frommer Christ” 
zur Nacht und schlief sanft und ruhig ein! 

Inzwischen war es Nacht geworden und die Zwerge waren von ihrer Arbeit in 


Berg und Wald nach Hause gekommen, bis auf einen, den iltesten Bruder, der an 
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diesem Tage einen weiten Marsch tiber Land zu machen hatte. Sie warteten wot} 
ein Weilchen mit dem Abendbrote auf ihn, aber da er gar so lange ausblieb und sie 
so grossen Hunger hatten, begannen sie doch, ihr Stippchen zu essen. Kaum aber 
hatten sie angefangen, so hérten sie ihn auch, hustend und pustend, den Weg zum 
Hiuschen heranstapfen. 


Als er zur Ttire hereintrat, sah er aus wie der leibhaftige Weihnachtsmann; 
seine Mardermtitze, sein Fuchspelz, sein langer Bart, die hohen Siebenmeilenstie- 
feln, alles, alles war mit kleinen silbernen Sternchen wie iibersit. 


Freundlich halfen ihm die Brtider beim Ablegen der Whberkleider, und bald 
stand auch vor ihm ein dampfender Teller der warmen Abendsuppe. 

Als sie mit dem Nachmahle fertig waren, begann der Alteste: ,,Wisst ihr, 
lieben Briider, welcher Tag heut bei den Menschenkindern ist?” 

»lch glaube”, sagte der jiingste, ,der alte Wildwirter in der Haselheide hat 
was von Weihnachten gesprochen und den Rehen eine doppelte Menge Futter in 
die Krippe gelegt!” 

»Du hast recht gehdrt, Kleiner, es ist Weihnachten”, fuhr der Alteste fort, 
,und da klingen von allen Tiirmen die Weihnachtsglocken, und in den Zimmern und 
Stuben der Menschen sind Tannenbiiume aufgestellt, die mit bunten Lichtern be- 
steckt und mit goldenen Nitissen behangen sind. Unter den Baiumen liegen auf 
weissen Tischtiichern prachtvolle Gaben fiir die Kinder. Und die umtanzen dann 
die Biume und jubeln, und die Alten stehen dabei, und ihre Augen glinzen bei der 
Freude ihrer Kinder. Ich hitte schon zwei Stunden friiher da sein kénnen, hatte 
ich mich nicht so oft an den erleuchteten Fenstern verweilt und dem Jubel der 
Kinderherzen zugeschaut.” 

»Und nun habe ich einen Gedanken: Wie wire es, lieben Brtider, wenn wir 
unserem lieben Schneewittchen, das wie ein treues Hausmiitterchen stets unsere 
Wirtschaft besorgt hat, zum Danke auch eine Weihnachtsbescherung machten? 
Ein Tannenbaum, Lichter und ein paar nette Geschenke miissen doch noch aufzu- 
treiben sein!” 


Die anderen gaben dem gliicklichen Einfall ihren Beifall und der Alteste fuhr 
fort: ,So tummelt Euch, denn es ist keine Zeit zu verlieren. Ich selbst will zu 
Hause bleiben und die Stube festlich zurichten, denn zum Laufen sind meine Beine 
doch zu miide nach dem langen Marsche, den ich heute gemacht habe.” 


Gesagt, getan! Die kleinen Minnlein zogen nun ihre Uberrécke und Pelze an 
— und husch, husch, waren sie zur Tiire hinaus, der eine hierhin, der andere 
dorthin! 


Der erste ging auf die Suche nach einem schinen Tannenbaum. Nicht weit 
entfernt von ihrem Hiuschen war eine Schonung voll der herrlichsten Edeltannen. 
Dort suchte er nun; aber — wer die Wahl hat, hat die Qual; wenn er einen ge- 
funden zu haben glaubte, der der schénste sei, sah er paar Schritte hin einen an- 
deren stehen, der war noch zehnmal schiner! Endlich hatte er den rechten gefun- 
den, nicht zu gross und nicht zu klein, gerade gewachsen, wie ein Grenadier, und 
seine Zweige standen hiibsch gleichmiissig nach allen Seiten, als ob sie mit dem 
Zirkel wiren abgemessen worden! Der Zwerg holte einen kleinen Fuchsschwanz 
hervor — ritz-ratz hatte er das Stiimmchen abgesigt, huckte das Baiumchen auf 
den Riicken und trollte dem Hiuschen zu. Unterwegs kam er an dem hohen 
Fefsen vorbei, tiber welchen im Sommer mit brausendem Tosen der Wildbach fiallt. 
Jetzt hingen an dem spitzigen, zackigen Gestein hunderte von Eiszapfen, die im 
Mondlicht glinzten, als seien sie aus reinstem Silber gegossen. Von diesen brach 




















Schneewittchens Weihnachtsabend. 321 


er die schénsten ab, und steckte sie in seine Tasche, weil er bei sich dachte: ,,Die 
willst du an den Tannenbaum hiingen, das muss dann herrlich aussehen.” 

Als er zu Hause ankam, hatte der Alteste inzwischen das Sttibchen geputzt. 
Er hatte zuniichst auf den Tisch eine grosse weisse Damast-Decke gebreitet, die 
schinste, welche sie in ihrem Tischwischevorrat hatten. Dann hatte er auf den 
Tisch ein paar hohe Gliser mit Mistelbiischen gestellt, welche auf der Buche am 
Hause gewachsen waren. Die sahen mit ihren runden Friichten, die wie echte' 
Perlen schimmerten, ganz herrlich aus. 


Mitten auf den Tisch stellten sie nun den Tannenbaum, beschneit wie er war, 
und dann hingen sie die glinzenden Eiszapfen daran. Das sah schon ganz priich- 
tig aus! 

Nun kam auch der dritte Bruder zuriick. Der hatte fiir die Lichter gesorgt. 
Er wusste nicht weit vom Hause im Walde eine Dornenhecke. Dorthin verkrochen 
sich im Herbst immer alle Gltihwtirmchen des Waldes und hielten ihren Winter- 
schlaf. Die machten nun zwar sehr erstaunte Augen, als sie der gute Zwerg so 
mir nichts dir nichts aus dem besten Schlafe riittelte, und meinten, es sei doch 
noch lange nicht Sommer, und er solle sie doch htibsch schlafen lassen. Als sie 
aber hérten, wozu er sie brauche, liessen sie sich bereitwilligst in die tiefen Taschen 
seines Pelzes stecken und putzten unterwegs die Scheiben ihrer kleinen Laternchen 
und gossen neues 6] auf, damit sie recht hell strahlen méchten. 


Auf dem Heimweg machte er noch rasch einen Abstecher hinunter in die 
Berghthle, wo seine Freunde, die fleissigen Gnome, ihre Werkstatt hatten. Die 
mussten ihm sofort ein Dutzend goldene Apfel und silberne Niisse anfertigen, ja 
sogar auch den grossen Stern fiir die Spitze des Baumes vergass er nicht und von 
der Frau Holle, die nicht weit davon in der Felsenkammer am goldenen Rocken 
sass, erbettelte er sich ein paar Striihne von dem goldig schimmernden Flachse, und 
dann eilte er, reich beladen, nach Hause. Hier angekommen, packte er seine Herr- 
lichkeiten aus. Seine Briider halfen ihm die Leuchtkiferchen auf die Zweige setzen 
und den Stern, die Niisse und Apfel daran zu befestigen. Dann nahmen sie die 
Goldfiiden und spannen sie von Astchen zu Astchen, von Zweig zu Zweig, von links 
nach rechts, von oben nach unten — rings um den ganzen Baum, so dass es aussah, 
als hitte eine goldene Spinne ihr Netz dariiber gesponnen. Der ilteste Bruder 
machte ein sehr zufriedenes Gesicht, so schén war kein Baum von allen, die er 
gesehen hatte, gewesen. 


Nun kam auch der vierte Bruder nach Hause. Der hatte einmal gehirt, wie 
sich Schneewittchen einst eine schéne Puppe zum Spielen gewiinscht hatte, die 
wollte er ihr besorgen. Deshalb eilte er zu einem alten Holzschnitzer, der tief 
drinnen im Walde in einem alten Hiiuschen hauste. Der hatte auch noch Licht 
und der Zwerg brachte sein Anliegen vor. Eine Puppe hatte der nun zwar nicht 
auf Lager, aber eine niedliche Engelsfigur was gerade fertig geworden, es fehlten 
nur noch Fitigel daran. Die schenkte er dem Zwerge, der damit zu einem Elfen- 
friulein eilte, die nicht weit davon im holhen Stamme einer alten Eiche wohnte. 
Die gab aus ihrer Gewandtruhe ein herrliches Kleid her und einen Schleier, ein 
Krénlein und ein paar silberne Schuhe; damit putzten sie die Holzfigur an und da 
sah sie aus wie eine richtige Kénigin. Die schéne Puppe wurde mitten unter den 
Tannenbaum gestellt und sie nahm sich zu dem blendenden Weiss des Tischtuches 
und zu dem saftigen Griin der Zweige wirklich herrlich aus. 

Bald darauf kam der fiinfte Bruder. Der war zur Weihernixe, Prinzess Iris 
gegangen. Er schlittete mitten auf den eingefrorenen Waldsee hinaus, bis er zu 
einem Loch kam, das die Fischer ins Eis geschlagen hatten. Dort rief er die Prin- 
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zessin mit Namen, und bald erschien ein alter, bemoster Karpfen, der ailteste Kam- 
merdiener der Prinzess und fragte ihn nach seinem Begehr. Der Zwerg trug ihm 
sein Anliegen vor, und bald kehrte der Karpfen zuriick und er hatte im breiten 
Maule eine kostbare, dreireihige Kette aus echten Perlen. Auf dem Riicken trug 
er eine priachtige Schale aus reinstem Bergkrystall, in deren Wasser drei niedliche 
Goldfische lustig umher schwammen, und am Schwanze hing ein silbernes Netz mit 
den herrlichsten, wunderschinsten Muscheln. 

Auch diese Kostbarkeiten wurden unter dem Tannenbaum ausgebreitet, eben 
als auch der sechste Bruder die Tiire aufmachte. Der hatte der Frau Erlkénigin- 
Mutter einen Besuch abgestattet driiben am grossen Erlenmoore und war auch 
wirklich in Audienz empfangen worden. Sie hatte seiner Sitte gniidigst Gehér ge- 
schenkt und ihm erlaubt, sich aus ihrer kéniglichen Schatzkammer auszuwihlen, 
was ihm gerade gefallen, und was er gebrauchen kénne, und nun kam er reich be- 
packt zuriick und breitete seine Herrlichkeiten unter dem Weichnachtsbaume aus. 
Da war ein Miitzchen aus Purpursamt, mit echtem Hermelin verbriimt, ein pracht- 
voller Giirtel aus weichem Wildleder mit einem goldenen Schlosse daran, das von 
Diamanten und Edelsteinen nur so blitzte, da lag ein echter seidener Schal mit 
Gold- und Silberfiiden durchwebt, ein Paar Schuhe aus spanischem Leder mit kost- 
barer Perlenstickerei und noch viele, viele andere Herrlichkeiten, die ich wirklich 
ganz vergessen habe. 

Am lingsten blieb der jiingste Bruder aus. Dem war es eingefallen, dass der 
alte Wildwiirter in seiner Jagdtasche einen ganzen Packen Pfefferkuchen gehabt 
hatte fiir seine Enkelkinder. Die mussten wohl also auch zur Einbescherung ge- 
héren und die sollte Schneewittchen auch haben. 

Deshalb eilte er zur Alten im Pfefferkuchen-Hiiuschen. Das lag zwar ein 
wenig tief drinnen im Walde, aber wenn er die Beine gehérig in den Hacken nahm, 
konnte er schon zur rechten Zeit wieder da sein. Als er zu der alten Hexe ins 
Zimmer kam, duftete es darin herrlich nach siissem Honigseim, Mandeln, Zitronat 
und wiirzigen Kriiutern. Sie hatte nimlich gerade frischen Pfefferkuchen gebacken. 
Die Eichhérnchen hatten ihr in der vergangenen Nacht ein grosses Loch ins hintere 
Dach gefressen und mit den neuen Fladen wollte sie den Schaden ausbessern. Als 
sie hérte, wozu sie den Pfefferkuchen hergeben solle, kicherte sie nur heimtiickisch 
und brummte, sie hiitte besseres zu tun, als fiir fortgelaufene Prinzessinnen Pfeffer- 
kuchen zu backen. Die Zwerge méchten ihr lieber den faulen Fratz schicken, sie 
kénne einen saftigen Festtagsbraten gerade brauchen. 

Als der Zwerg sah, dass im guten mit der alten Hexe nichts auszurichten sei, 
versuchte er es auf andere Weise; mit einem raschen Griff hatte er den Lieblings- 
kater der Alten, Murrpeter, am kohlrabenschwarzen Fell gepackt, zog mit der an- 
deren Hand sein blitzendes Beil hervor und sprach mit drohender Stimme: ,,Alte 
Hexe, gibst du mir keinen Pfefferkuchen, so hacke ich deinem Kater den Kopf ab!” 
Da war der Alten doch angst geworden, sie suchte eine grosse Pappschachtel und 
packte sie voll Pfefferkuchen, Zuckerzeug und Marzipan, was sie gerade zur Hand 
hatte. Als sie fertig war, gab der Zwerg den Kater frei, der fauchend unters Ofen- 
loch fuhr, nahm seine Pappschachtel und machte, dass er nach Hause kam. 

Auch er legte seine siissen Herrlichkeiten auf den Weihnachtstisch, und nun 
war alles zur Bescherung bereit. 


Der ilteste Zwerg ging in das Kiimmerlein, in welchem Schneewittchen eben 
noch schlief und weckte sie. 
Ats sie ein paar Minuten darauf in das Zimmer trat, war sie ordentlich ge- 


blendet von all dem Glanz und all der Herrlichkeit und konnte zuniichst gar kein 
Wort sagen. 
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Dann aber trat sie zu dem Baume, faltete die Hiinde und sang, wie sie es von 
Haus gewohnt war, das alte, schéne Lied: Stille Nacht, heilige Nacht! Mit leuch- 
tendem Auge und klopfendem Herzen nahm sie dann all die Herrlichkeiten in 
Augenschein, und ich darf Euch wohl nicht erst sagen, dass die schéne grosse 
Puppe zuerst daran kam. 

Die sieben Zwerge aber standen still im Hintergrunde, freuten sich am Gliicke 
ihres Pflegekindes, und in ihren Augen glinzten ein paar helle Triinenperlen! Und 
das war Schneewittchens Weihnachtsabend bei den sieben Zwergen hinter den 
Bergen! 





Berichte und Notizen. 





lL Der Deutschamerikanische Nationalbund. 


In den Tagen vom 4.—7. Oktober—und ich beeile mich hinzuzufiigen, es waren 
herrliche Tage —fand im Deutschen Hause in Indianapolis die zweite Kon- 
vention des vor zwei Jahren in Baltimore ins Leben getretenen Nationalbundes 
statt: Die Bewegung, das gesamte Deutschamerikanertum zur Verfolgung ide- 
aler Ziele unter einen Hut zu bringen, liisst sich auf den bescheidenen Plan eini- 
ger wackerer Deutschen im Staate William Penns zuriickfiihren, eine Vereinigung 
deutscher Verbiinde in Pittsburg und Philadelphia anzubahnen. Das gliickliche 
Gelingen dieses Planes flisste den Urhebern den Mut ein, sich an Grésseres zu wa- 
gen. Maryland, New Jersey, New York und Massachusetts folgten dem Beispiele 
der Urstaaten, auch im Westen erzielte die unermiidliche Werbearbeit hiibsche 
Erfolge, und die Indianapoliser Tagung legt Zeugnis dafiir ab, dass dem Natio- 
nalen Deutschamerikanischen Lehrerbunde ein kriiftiger, zuverlissiger Bundesge- 
nosse mit verwandten, aber weiter ausgreifenden Zielen und strammerer Glieder- 
ung erstanden ist. Erhaltung und Pflege der deutschen Sprache und deutschen 
Sinnes in diesem Lande, kriftige Unterstiitzung deutscher Kunst und der deut- 
schen Presse, Wahrung und Schutz der persénlichen Freiheit und kriftige Abwehr 
aller Gesetze, welche eigenmiichtig das Selbstbestimmungsrecht des Einzelnen an- 
tasten, die Spuren deutschen Geistes und deutscher Arbeit in diesem Lande frisch 
zu erhalten, das sind die vornehmsten Ziele des Verbandes. Auf eine solche Bun- 
desgenossenschaft darf die deutsche Lehrerschaft unseres Landes stolz sein. Wem. 
es vergénnt war, den Verhandlungen des Konvents beizuwohnen, wem es vergénnt 
war, Zeuge zu sein der redlichen Begeisterung und des ernsten Wollens, welches 
die hundert Delegaten aus allen Teilen dieses Landes erfiillte und den Berichten 
zu lauschen iiber die Titigkeit der Staatsverbiinde und Stiidtevereinigungen, aus 
denen sich der Nationalbund zusammensetzt, den ergriff mit zwingender Gewalt die 
Uberzeugung, dass sich hier nicht eine Glanzparade von Offizieren ohne Heer seinem 
Auge zeige, sondern dass hinter ihnen die breiten, dichten Massen guter Deutsch- 
amerikaner stehen, bereit, dafiir zu kimpfen, dass das kostbare Gut des deutschen 
Volkstums ihnen und ihren Kindern erhalten bleibe. 

Auch eine wiirdige allgemeine Feier des Deutschen Tages ist eines der Neben- 
ziele des Bundes. Den Abschluss der zweiten Hauptversammlung bildete daher 
in Indnanapolis eine herrliche, vorziiglich geplante Gedenkfeier im _ ,,Deutschen 
Hause”. Den Lesern der ,,P. M.”, welche vor fiinf Jahren als Teilnehmer an der 
Indianapoliser Tagung des Lehrerbundes das Vergniigen hatten, die Gastfreund- 
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schaft der Biirger dieser Stadt zu geniessen, brauche ich das Deutsche Haus nicht 
zu schildern; den herrlichen Bau mit seinen grossen Siilen und vielen kosigen, 
lauschigen Winkeln und Zimmerchen, den Bau, der weithin verkiindet: Hier 
wohnt die Geselligkeit, hier haust die Gemtitlichkeit; diese Burg, welche das geist- 
ige und gesellige Leben der deutschen Biirger von Indianapolis bergend schiitzt, 
ist dem deutschen Geist geweiht! 

Und dieses Deutsche Haus war der Schauplatz der Feier des Deutschen Tages. 
Herr Fairbanks, Vizepriisident der Vereinigten Staaten und auch Indianapoliser 
Biirger, war einer der Redner. Er sagte, wie es sich bei solchen Gelegenheiten 
geziemt, den Deutschamerikanern viel Gutes und Schénes iiber ihre Tiichtigkeit 
und Griindlichkeit, ihre hohe Bedeutung als wichtiges Element im Werdeprozess 
des amerikanischen Volkes. Und wie sagt Goethe: “Und die Kinder, sie héren es 
gern.” Und nun, werte Leser, gestatten Sie mir, dass ich Ihnen einen der Redner 
des Abends ganz besonders vorstelle; nicht deshalb, weil er als Redner auf dem 
Programme stand, obwohl das, was er sagte, und wie er es sagte, ganz vor- 
ziiglich war und bei den Hiérern einen Sturm elementarer Begeisterung erweckte, 
sondern weil er die treibende Kraft der Bewegung war und ist, deren Ziel die 
Griindung eines Nationalbundes war. Herr Dr. Hexamer von Philadelphia, in 
diesem Lande als Sohn deutscher Eltern geboren, aber mit jeder Faser seines Her- 
zens deutsch, unbeschadet seines Amerikanertums, ein vorziiglicher Sprachkenner, 
ein Redner, der mit ziindender Gewalt den Hirer bannt; denn dieser fiihlt, dass der 
Schwung der Rede getragen wird von edlem Wollen und aufrichtiger Uberzeugung; 
das ist der Fiihrer des Nationalbundes, und ein Fiihrer, dem alles freudig und 
willig folgt. Der Supt. des deutschen Unterrichts an den éffentlichen Schulen von 
Indianapolis, Herr Robert Nix, war der dritte Redner, welcher in einem gediegenen 
Vortrage auf die Bedeutung des Deutschen Tages fiir dieses Land hinwies. 

Von den Mitgliedern des Lehrerbundes beteiligten sich Dr. H. H. Fick, 
Priisident des Lehrerbundes, und die Herren Ferren, Griebsch und Abrams. Als 
Leute vom Fach, beehrte man sie mit Mitgliedschaft an dem stindigen Bundes- 
ausschusse fiir die Volksschulen. Dass diese Herren in ihrem Berichte die Gelegen- 
heit nicht verpassten, den Vertretern des Nationalbundes die Unterstiitzung des 
Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerseminars, der Schépfung des Lehrerbun- 
des, warm zu empfehlen, ist wohl selbstverstindlich. 

Nachstehende Empfehlung wurde nach lingerer Debatte, welche den klaren 
Beweis lieferte, dass die Delegaten des Bundes die hohe Bedeutung des Seminars 
fiir die Erreichung der vom Bunde angestrebten Ziele erkannte, ohne Anderung 
und ohne Widerspruch zum Beschlusse erhoben. 

»Volkstum und Volkssprache sind unlésbar mit einander verkniipft. Wollen 
wir das erstere uns und unseren Nachkommen erhalten, miissen wir letztere pfle- 
gen und hiiten als den kostbaren Schatz. Eine der vornehmsten Aufgaben un- 
seres Bundes ist daher die Griindung und Erhaltung leistungsfihiger deutschame- 
rikanischer Schulen und die Einfiihrung und Ausdehnung eines nationalen deut- 
schen Sprachunterrichts in den dffentlichen Schulen unseres Landes. 

Ein wertvoller Bundesgenosse in diesem Werke ist das Nationale Deutsch- 
amerikanische Lehrerseminar. 

Die dritte Konvention des Deutschamerikanischen Nationalbundes beschliesst 
daher: 

1) Dem genannten Lehrerseminar Dank und Anerkennung zu zollen fiir bisheri- 
ges erfolgreiches Wirken. 


2) Den Bestrebungen dieser Erziehungsanstalt Vorschub zu leisten. 











Korrespondenzen. 325 


3) Wir ersuchen die Staats- und Stiidtevereine unseres Verbandes, ihren vollen 
Kinfluss aufzubieten, dem Seminar tiichtige, junge Leute zuzuftihren, um das- 
selbe in den Stand zu setzen, sein Wirkungsfeld auszudehnen. 

4) Der Konvent legt es seinen Vereinen dringend ans Herz, das Seminar finan- 


ziell nach Kriften zu unterstiitzen. 


Der Konvent beschliesst, der Seminarbehérde die Summe von zweihundert 
Dollars zu tiberweisen. 


Und die Delegaten waren mit diesem Sympathiebeweise noch nicht zufrieden. 
Ein besonderer Ausschuss wurde ernannt, an dessen Spitze der Btirgermeister der 
Stadt Hoboken, Herr Lankering, steht, mit der Aufgabe, alle Krifte anzuspannen 
zur Erreichung des schénen Zieles, das Seminar auf alle Zeiten finanziell sicher zu 
stellen und es in den Stand zu setzen, seine Leistungsfihigkeit zu erhéhen. Wir 
haben den wackeren Vorsitzer diesesAusschusses schon an der Arbeit gesehen. Er 
geht mit heiligem Ernst an die Ausfiihrung der ihm iibertragenen Mission. Die 
Aufgabe ist eine grosse, schwierige, aber nicht zu gross fiir die tragfiihigen und 
tragwilligen Schultern des Herrn Biirgermeisters Lankering. 

Wenn nun auch der Lehrerbund nicht verpasst, die im letzten Juli in Chicago 
gefassten schénen Beschliisse in Taten umzusetzen, muss der schéne Tag kommen, 
wenn das Seminar auf eigenen Fiissen steht. 

Der Hauptzweck des vorstehenden Berichtes iiber die Indianapoliser Tagung 
war, die deutsche Lehrerschaft auf die Bedeutung des Nationalbundes aufmerk- 
sam zu machen, sie aufzufordern, mit demselben und als Glieder des Lehrerbun. 
des neben demselben zu wirken. Die Zweigvereine des Lehrerbundes sollten 
sich als Lokalverbiinde den am Orte bestehenden Stidteverbindungen des Natio- 
nalbundes anschliessen. Als Individuen sollten wir das gleiche tun, da wo kein 
Zweigverband des Lehrerbundes existiert. Der Nationalbund verdient unsere 
kriftige Unterstiitzung. Unsere Ziele sind eng verwandt. Vom Getriebe der 
Parteipolitik und des Religionshaders hilt der Bund sich fern. Jedes Bestreben, 
dem deutschen Unterricht Eingang zu verschaffen, wo er noch kein Plitzchen im 
Lehrplane gefunden, wird er redlich férdern, im Kampfe um die Erhaltung der 
deutschen Sprache wird er sich als tiichtiger, kampfwilliger Bundesgenosse er- 
weisen. 


B. A. Abrams. 





ll. Korrespondenzen. 








Cincinnati. 

Genau zwei Wochen nach dem Tode 
des Musiklehrers Zeinz raffte der grim- 
me, unerbittliche Schnitter ein junges 
Menschenleben dahin. Nach kurzer Er- 
krankung, mitten in der Bliite seines Le- 
bens und seiner Schaffenskraft starb am 
26. Oktober Herr Charles A. Gehr- 
lein. Der Verstorbene, der kaum das 
31. Lebensjahr erreicht, war kurze Zeit 
Lehrer an den hiesigen ffentlichen 
Schulen und ging sodann zur Advokatur 
iiber. Seit drei Jahren war er ein 
pflichteifriges Mitglied unserer Schul- 
behérde und gehérte darin dem deut- 
schen Komitee an. Die deutsche Lehrer- 


schaft hat mit ihm einen treuen, zuver- 
lissigen Freund verloren. Die unge- 
wohnlich grosse Teilnahme an seiner Be- 
erdigung legte beredtes Zeugnis ab von 
der allgemeinen Liebe und Achtung, die 
Herr Gehrlein in deutschen und eng- 
lischen Kreisen genoss. 


So, nun sind die Lesezirkel samt 
dem Verdienst- oder Belohnungssystem 
bei uns gehérig im Schwunge. In eng- 
lischen und deutschen Lehrerkreisen 
wird gar emsiglich gezirkelt, dabei be- 
suchen besonders die jtingeren Lehr- 
krifte jeden Samstag unsere Universi- 
tit zur Absolvierung irgend eines ge- 
lehrten Faches — alles das ,,for self-im- 
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provement,” wie es heisst. Dieser Fort- 
bildungseifer wird indessen nur so lange 
vorhalten, bis die nétige Punktezahl, 
nimlich acht, zur Gehaltsaufbesserung 
erreicht ist. Wie viele Punkte die Lese. 
zirkelei und der Universitiitsbesuch ein- 
trigt, das midge an dieser Stelle zur 
Nachahmung’ oder Abschreckung, viel- 
leicht auch zur Erheiterung fiir die 
Lehrerschaft anderer Stidte mitgeteilt 
werden. Wer sich einem englischen oder 
deutschen Lesezirkel anschliesst, oder 
beiden zugleich, erhalt dafiir je einen 
Punkt pro Jahr; wer einen Kursus an 
der Universitit absolviert, erhilt zwei 
Punkte. Bei ganz besonderer Strebsam- 
keit kann man also innerhalb von zwei 
Jahren die erforderliche Punktezahl er- 
reichen, d. h. wenn man vorher nicht 
vor solchem self-improvement zusam- 
menbricht. Von der Einbusse, die dabei 
der Schulunterricht infolge geistiger 
und kérperlicher Abspannung erleidet, 
mag hier geschwiegen werden. Hof- 
fentlich wird keine der lieben Kollegin- 
nen und auch kein Kollege an der Fort- 
bildungswut sterben. 


»Griindlicher muss die Ausbildung der 
Piidagogen werden”, das ist iiberhaupt 
neuerdings hier die Losung. Aus diesem 
Grunde wurde an der hiesigen Universi- 
tit mit Beginn des Wintersemesters ein 
Lehrstuhl] fiir Pidagogik er- 
richtet und am 21. November wurde 
dieses neu _ gegriindete Lehrer-College 
feierlich eingeweiht. Sowohl bei dieser 
Einweihungsfeier, die nachmittags unter 
Teilnahme der gesamten Lehrerschaft 
stattfand, als abends beim Bankett fiir 
die Universitiitsprofessoren und einige 
prominente Geschiiftsleute wurden ver- 
schiedene sehr beachtenswerte Reden ge- 
halten. Nach den Ausfiihrungen von 
James Earl Russell, Dekan des Lehrer- 
College der Columbia Universitiit, sowie 
von Professor W. O. Thompson, Prisi- 
dent der Ohio Staatsuniversitit, ist das 
amerikanische Erziehungswesen noch 
lange nicht das vollkommenste und al- 
lerbeste der Welt, wie von lobhudelnden 
Stumprednern oft behauptet wird. In 
Wirklichkeit stiinden wir darin den 
meisten europiiischen Liindern bedeu. 
tend nach. Um die Jugenderziehung zu 
heben, seien aber besser ausgebildete 
und gut vorbereitete Lehrkriifte in 
erster Linie nétig. Natiirlich miisste 
dann auch deren Bezahlung eine ent- 
sprechende sein. Die beiden Herren 


hatter damit ja so recht, wie auch 
unser Schulsuperintendent Dyer, der in 
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seiner Amsprache sagte: ,,Wir Lehrer 
michten eine ebenso geachtete Stellung 
in dem amerikanischen Gemeinwesen 
einnehmen, wie Juristen und Mediziner. 
Um dieses Ziel zu erreichen, sollten die 
Lehrer 1. ein angemessenes Gehalt be- 
ziehen; 2. nach einer griindlichen Prii- 
fung von weiteren Examina befreit 
sein; 3. eine gesicherte Stellung haben, 
so lange sie leistungsfihig sind, frei von 
allen politischen Einfliissen; 4. eine Al- 
terspension beziehen, wenn sie gezwun- 
gen sind, in den. Ruhestand zu treten.” 
Wenn alle vier Forderungen von der 
Biirgerschaft Cincinnatis allmiihlig be- 
willigt werden, wie Herr Dyer ver- 
sicherte, falls sich die Lehrer deren 
wiirdig erweisen, so sagen wir gerne ja 
und Amen dazu. 

Die Kindergirten, -die  bisher 
hier mit Miihe und Not als private In- 
stitute tiber Wasser gehalten wurden, 
werden jetzt unserem 6ffentlichen Schul- 
system einverleibt. Mit drei oder vier 
ist dies bereits geschehen, und die iibri- 
gen werden bald folgen. Auch der 
Handfertigkeits - Unterricht 
kommt sehr schnell in Aufschwung, ja 
beinahe zu schnell, und, vielleicht zum 
Nachteil d. h. zur Verkiirzung des deut- 
schen Unterrichts, wie man mit Recht 
oder Unrecht fiirchtet. Sogar eine aus- 
schliessliche Negerschule ist auf ihr 
Verlangen mit diesem Unterrichtszweig 
begliickt worden. Fiir 15- und 16-jaih- 
rige Negerknaben ist etwas Kenntnis in 
Handhabung von Werkzeugen sicherlich 
vorteilhafter und zweckdienlicher als 
Wissenschaft in Geometrie und Algebra, 
die ihnen im achten Schuljahre gelehrt 
wird. Also man tau! 

E. K. 
New York. 

N. Y. Verein deutscher Leh- 
rer. In der Novemberversammlung (4. 
d. M.) berichtete der Schatzmeister Hr. 
Boos, dass der Verein sich aus dem bis- 
herigen Starrkrampf allmihlich wieder 
aufzuraffen schien. Im J. 1904 zahlten 
den Beitrag 37 Mitglieder, 1905 nur 28, 
fiir 1906 bereits 26. Der Verein ist 
jetzt erst in die Lage gekommen, die 
Schulden von $6.40 an den Bund abzu. 
tragen. Dr. Wahl hielt dann _ einen 
durchaus sachlich gehaltenen Vortrag 
tiber den Pidagogen Ziller (¢ 1882). An 
seine Ausfiihrungen kniipfte sich ein 
héchst anregender Meinungsaustausch 
zwischen den Mitgliedern Geppert, Her- 
zog, Monteser, Tombs und Zick. 

T. V. 
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Dr. Friedrich Karl Castel- 
hun gestorben. In weiten Kreisen 
des Deutschtums des ganzen Landes 
wird die Kunde von dem erfolgten Ab- 
leben Dr. Friedrich Kar] Castelhuns, des 
Dichters des  herrlichen Gedichtes: 
Pflegt die deutsche Sprache —, aufrich- 
tige Anteilnahme und wahre Trauer er- 
regen. Persénlich war er auf dem Bo- 
den unseres Adoptivvaterlandes wohl 
am besten in St. Louis und San Fran- 
cisco gekannt; aber ausserhalb dieser 
Stidte haben Tausende und Abertau- 
sende von Deutschen hiiben wie driiben 
den Dichter Castelhun schiitzen und ver- 
ehren gelernt. 

Dr. Friedrich Karl Castelhun wurde 
im Jahre 1828 am 27. Februar in Nord- 
heim bei Worms geboren, absolvierte 
mit Glanz das darmhessische Gymna- 
sium in Bensheim an der Bergstrasse 
und kam 1847 mit seinen Eltern (der 
Vater war Arzt) nach Illinois. Er wid- 
mete sich in Cleveland und Ann Arbor 
dem Studium der Medizin und vervoll- 
stiindigte spiiter seine Studien durch 
mehrjihrigen Aufenthalt an den Uni- 
versitiiten von Wiirzburg, Wien, Prag 
und Berlin. Er liess sich nach seiner 
Riickkehr in die Ver. Staaten als prak- 
tischer Arzt in St. Louis nieder, wo er 
eine segensreiche Tiitigkeit entwickelte. 

Im Jahre 1866 verheiratete er sich 
mit einer hochgebildeten deutschameri- 
kanischen Dame, Frl. Lititia Pauline 
Rétter, der Tochter eines namhaften 
deutschen Malers Paul Rétter aus St. 
Louis, der z. B. fiir Agassiz die Fische 
fiir sein grosses ichthyologisches Werk 
malte. Der Ehe entsprossen 9 Kinder, 
von denen 7 am Leben sind. 

Dr. Castelhun praktizierte 1875 und 
1876 in San Francisco, wohin er im 
Jahre 1872 zum ersten Male besuchs- 
weise gekommen war. Nach dem Tode 
eines hoffnungsvollen Sohnes ging er 
nach St. Louis zuriick, lebte aber seit 
1885 bestiindig in San Francisco., hoch- 
geachtet von allen, die mit dem ehren. 
haften, genialen und _ hochgebildeten 
Manne in Beriihrung kamen. 

Zum 70. Geburtstage des Dichters, am 
27. Februar 1898, wurde demselben von 
einer Anzahl der hervorragendsten Ver- 
treter des Deutschtums von San Fran- 
cisco eine gliinzende Ovation in der 
Form eines solennen Kommers darge- 
bracht, und der greise, aber geistig und 
kérperlich durchaus_ riistige Dichter 
wurde in Poesie und Prosa gefeiert. 


Zur Erinnerung an diese Feier stif- 
teten Freunde des Dichters dem Lehrer- 
seminar zu Milwaukee eine Gedenktafel, 
die in einer Wand des Hauptkorridors 
im Anstaltsgebiiude eingelassen ist. Sie 
ist von M. H. Niels modelliert und zeigt 
unter entsprechender Widmung Namen 
und Geburtstag des Dichters, sowie sein 
Bild in erhabenem Relief und sein 
schénstes Gedicht, das oben genante ,,An 
meine Kinder”, im Wortlaut. 


In San Francisco hat die gross- 
artige Schillerfeier mit einem 
Uberschuss von $230.75 abgeschlossen. 
Die bei dieser Feier von Prof. Schilling 
gehaltene Gedichtnisrede brachte der 
San Francisco Examiner” in deutschem 
Text und deutscher Schrift. 


Mexiko. Die deutsche Schule 
in Mexiko konnte im Laufe des ver- 
flossenen Schuljahres in ein eigenes lang- 
ersehntes Heim einziehen. Der Einwei- 
hung dieses neuen Heims wohnten der 
Priisident der Republik, General Porfirio 
Diaz selbst und der deutsche Geschifts- 
triiger Dr. jur. von Fléckher bei. Letz- 
terer iiberreichte ein Bildnis des deut- 
schen Kaisers, von dem Monarchen selbst 
der Schule geschenkt. Die materielle 
Lage der Schule ist trotz mancher dan- 
kenswerten Spende (im Jahre 1903/04 
erhielt die Schule allein aus Deutschland 
12,500 M.) nach den Mitteilungen des 
Jahresberichtes iiber das Schuljahr 
1903/04 recht bedriingt, da noch eine An- 
zahl kostspieliger Aufgaben ihrer Lisung 
harren, so der Bau einer Turnhalle und 
vor allem die Schaffung eines Internates 
fiir die Kinder der im Innern des Landes 


wohnenden Deutschen. Die deutsche - 


Schule in Mexiko hat nimlich eine be- 
sondere Wichtigkeit dadurch, dass sie 
nicht nur den Kindern der in der Haupt- 
stadt selbst lebenden Deutschen eine ge- 
sunde deutsche Erziehung gewihrleisten 
soll. Ihre Bestimmung und ihr Ziel ist, 
»allen Deutschen der Republik Mexiko, 
denen die Sprache ihrer deutschen Vor- 
fahren und die Sitte ihrer Heimat teuer 
ist, die Méglichkeit zu bieten, dass ihre 
Kinder das Erbe ihrer Viiter nicht ver- 
lieren, dass sie in Sprache, Geist, Cha- 
rakter und Gemiit Deutsche bleiben.” 
Wegen der geringen Anzahl der Deut- 
schen ist es nimlich auf dem Lande und 
in den weitaus meisten Stidten unmiég- 
lich, besondere deutsche Schulen zu un- 
terhalten. Den Bediirfnissen dieser ein- 
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zelnen und kleinen Gruppen soll die 
grosse deutsche Schule der Hauptstadt 
nach Miglichkeit immer mehr gerecht 
werden. Die Schiilerzahl stieg in den 
fiinf Schuljahren 1899/00 bis 1903/04 von 
128 tiber 139, 160, 162 bis auf 180. Also 
eine gesunde Stetigkeit des Wachstums. 
Von den 180 Schiilern des letzten Jahres 
waren 107 minnlichen und 73 weiblichen 
Geschlechtes. Davon waren rein deut- 
scher Herkunft 66. Wenigstens einen 
deutschen Vater hatten 75, eine deutsche 
Mutter 7. 21 Schiiler waren Mexikaner, 
10 Amerikaner, 1 Engliinder. Die Schule 
umfasst einen Kindergarten und 10 
Klassen, nimlich 3 Elementar-, 5 Real- 
und 2 gesonderte Midchenschulklassen. 
Als Lehrkrifte wirken ausser dem Di- 
rektor, Prof. August Heck, 7 deutsche 
Lehrer, darunter der Pastor Reichardt 
und 2 Lehrerinnen, ausserdem ein Mexi- 
kaner und ein Englinder. 


Afrika. Das amtliche ,,D. Kol.-Bl.” 
enthilt eine am 1. Januar 1906 in Kraft 
tretende Verordnung des Gouverneurs 
von Togo iiber den Sprachunter- 
richt in den Schulen des 
Schutzgebietes. Die Hauptbestim- 
mungen lauten: In allen Schulen des 
Schutzgebietes ist als Gegenstand des 
Sprachunterrichts ausser der Landes- 
sprache keine andere lebende Sprache zu- 
gelassen als die deutsche. Schulen, in 


welchen eine nicht zugelassene Sprache 
gelehrt wird, kiénnen durch Verfiigung 
des Gouvernements geschlossen werden. 
Auch kann Lehrern, welche in einer nicht 
zugelassenen Sprache Unterricht erteilen, 
die Lehrtitigkeit untersagt werden. Die 
bedeutsame Verordnung ist auf einstim- 
migen Beschluss des Gouvernements- 
rates, in dem neben vier Beamten fiinf 
ausseramtliche Mitglieder anwesend wa- 
ren, erlassen worden. 


Die Nat. Zeitg. erklirt den Lehrer- 
mangel in Deutschland als eine Ge- 
fahr fiir die fernere Entwicklung des 
Deutschtums. Das Besserungsmittel ver- 
wehrte der Finanzminister. 


Schweiz. Professor Dr. Hagmann, 
St. Gallen, macht in seiner Schrift ,Zur 
Reform eines Lehrplanes der 
Volksschule” weit ausschauende 
Vorschlige, die einer vélligen Umgestal- 
tung unserer heutigen Schulorganisation 
das Wort reden, indem sie von dem 
Grundsatze ausgehen, dass die nattirliche 
Veranlagung des Kindes, nicht aber 
fremde, iiussere Anforderungen fiir den 
Aufbau des Lehrplanes massgebend 
seien, dass folglich nicht Lesen, Schrei- 
ben und Rechnen, sondern Zeichnen und 
Handarbeit, Sprechen und Singen, Spiele 
und Spaziergiinge die ,,Elementarfiicher” 
unserer Kleinen sein sollten. 





IV. Vermischtes. 





Auf die Frage: ,,Welches traurige 
Ende hat denn der Hase?” (es handelte 
sich um die Worte aus _,,Hisleins 
Klage”: ,,Wenn ich an mein Ende denk’, 
ich mich recht von Herzen krink”) gab 
es die Antwort: ,,Das Ende ist der 
Schwanz.” 


Salzsiiule. Das Kind sagte: ,,Lots 
Frau sah hinter sich und wurde in eine 
Salzsiule verwandelt.” Hier stockte es 
und kam nicht weiter als bis zu den 
Worten: und wurde in — — —. Der 
Pastor driingte wiederholt, und nun 
sagte das Kind mit weinerlicher Stimme: 
y-+-. und wurde in ein Salzschweinle 
verwandelt.” Das arme Kind wusste 
nichts von einer Siule, oder dachte nicht 
daran. Es meinte, das Wort ,,Siule” sei 
das Biminutiv von Sau. Zugleich war 
es aber belehrt worden, dies Wort zu ge- 
brauchen sei nicht anstiindig, man sage 
dafiir Schwein. 


Lehrer (bei der Behandlung der Ge- 
schichte Moses Geburt, und Errettung) : 
»Warum wollte der Pharao wohl nur die 
Knaben ins Wasser werfen?” —- Schiiler: 
»Weil er die Miidchen lieber hatte.” 


Lehrer: ,,Warum steigt das Queck- 
silber in die Héhe, wenn man das Ther- 
mometer in heisses Wasser stellt?” — 
Schiiler: ,,Weil es ihm unten zu heiss 
wird.” 


Aus dem Religionsunterricht. Die Ge- 
schichte von Isaaks Opferung ist zum 
hiuslichen Studium aufgegeben. Ein 
Schiiler erzihlt: ,.Da sah Abraham ein 
— Gewitter in der Hecke hiingen.” 


In der Naturkunde. Lehrer: ,,Was 
wiirde passieren, wenn die Sonne plitz- 
lich erléschen witirde?”? — Der kleine 
Kohn: ..Dann wiirden die Kohlen teier 
werden.” 
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Lehrer: ,,Hans, sage mir einmal, woher 
kommen denn die Ungewitter?” 

Knabe: ,,Von meiner Grossmutter!” 

Lehrer: ,Aber warum denn?” 

Knabe: ,Jedesmal nach einem Gewit- 
ter sagt die Grossmutter: Das hat schon 
drei Tage in meinen Knochen gesteckt!” 


Aus Schtilerheften: Hamburg 
ist eine beritihmte Hantelstadt. — (Uber 
die Schiilerauffiihrung im Stadttheater) 
Wir konnten es fast nicht erwarten, end- 
lich aber kam der verhingnisvolle Tag. 
— Um nicht ausgehen zu miissen, liess 
sich Demosthenes den halben Kopf ab- 
scheren. — Die Ktihe lebten anfangs 
wild; deshalb haben wir noch Hérner. — 
Schiiler rezitiert: ..durch die vollbekleb- 
ten Gassen wilzt den ungeheuren Brand. 

Da ich dich nicht miindlich sehen 
kann, will ich dir einiges von unserer 
Schillerfeier schreiben. Gelauschten Ohres 
vernahmen wir die schéne Rede tiber das 
Leben des beriihmten Dichters. 


Das operierte Verbrechen. 
An einem fiinfzehn Jahre alten Knaben, 
der eine hoffnungslose verbrecherische 
Anlage aufwies, wurde, wie die Wochen- 
schrift ,,English Mechanic” berichtet, 
auf die Aussage seiner Mutter hin, dass 
er im Alter von drei Jahren einmal eine 
Verletzung am Kopf erlitten hitte, mit 
besonderer Erlaubnis des Gerichtes eine 
Operation vorgenommen. Die Arzte ent- 
deckten an einer Stelle des Schidels 
eine Missbildung und beseitigten drei 
Knochenstiicke, unter denen dicke Wu- 
cherungen gefunden wurden. Die Op- 
eration gelang vollkommen, indem der 
Knabe nicht nur von den Folgen der 
Operation sich schnell erholte, sondern 
auch eine vollkommen moralische und 
geistige Gesundheit erlangte. Es steckt 
also das Heil im Messer des Chirurgen. 


Eine Ansicht tiber den Auf- 
satzunterricht. Ein Mitarbeiter 
der ,,Deutschen Schulpraxis” schreibt: 
Fiir den Aufsatz miéchte ich den Satz: 
Non multa, sed multum gerade umkeh- 
ren: Multa, sed non multum. Das heisst, 
es miissten viel mehr Aufsiitze gefertigt 
werden, natiirlich die meisten nur mtind- 
lich. Uber ein kleines, recht kleines 
Thema, mitten aus dem eben vorliegen- 
den Unterrichtsstoffe herausgenommen, 
miissten die Schiiler gleich aus dem 
Stegreife einen kleinen Aufsatz machen 
lernen. Zusammenfassungen und Wieder- 
holungen mitissten immer Aufsatzform 
haben und dabei sollten die Schtiler im- 
mer etwas Eigenes hinzutun, nimlich 
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die sprachliche Formung. Der Lehrer 
muss die Aufgabe so stellen, dass der 
ganze Stoff fiir den Aufsatz in der un- 
terrichtlichen Behandlung gegeben wird, 
dass das Kind die Ergebnisse aber 
sprachlich umiindern muss. Dann kén- 
nen aber auch Aufsatzaufgaben so ge- 
stellt werden, dass einzelne Partien aus 
dem Stoffe herausgegriffen und sprach- 
lich umgeformt werden miissen oder so, 
dass der Stoff in anderer Anordnung 
und also auch in neuer sprachlicher 
Darstellung wiederholt werden muss. 
Die auf solche tbungen verwendete Zeit 
kénnte man sehr wohl dem schriftlichen 
Aufsatze abknapsen. Auch diese miiss- 
ten nahezu aus dem Stegreife in einem 
Zuge vom Kinde ganz allein, ohne jede 
sogenannte Entwicklung hergestellt wer- 
den. (!?) Dann diirften die Aufsitze 
nicht gemalt, sondern miissten frisch- 
weg fliessend niedergeschrieben werden, 
natiirlich sauber und ordentlich, wie 
eben alles in der Schule geschrieben 
werden miisste. Auch die Korrekturen 
brauchten keineswegs so pedantisch aus- 
gefiihrt zu werden — doch das will ich 
nur so nebenbei gesagt haben... Midge 
es jeder weiter tun, wie er’s ftir richtig 
hilt. Aber was ich sagen wollte, ist 
das: Der Aufsatz soll keine Haupt- und 
Staatsaktion sein, sondern nur _ ein 
Stiick, und zwar ein wichtiges Stitick 
jeder Unterrichtslektion. 


Ein ergitzliches Geschicht- 
chen hat sich ktirzlich, wie dem ,,G.-A.” 
mitgeteilt wird, in der Nahe von Wein- 
heim zugetragen. Der Lehrer des be- 
treffenden Dorfes stellte den Antrag zur 
Beschaffung einer Karte von Europa 
beim Biirgermeister. Dieser jedoch er- 
klirte, er mtisse dazu erst die Zustim- 
mung des Gemeinderates haben. Die 
Sitzung wurde also einberufen und der 
Antrag verlesen und zur Beratung ge- 
stellt. Es erhob sich nur einer der Ge- 
meinderiitte, indem er folgendes aus- 
fiihrte: ,,Meine Herrn, ich maan, die 
Ausgabe briiuchte mer net zu mache, wer 
waass, ob jemools aans von unsere 
Kinner nach Eiroba kimmt.” Dieser An- 
trag wurde auch noch von anderer Seite 
unterstiitzt, und der Antrag des Lehrers 
fiel durch. 


In einer zweiten Klasse ist von der 
Schlacht im Teutoburger Walde erzihlt 
worden. Bei der Wiederholung sagt ein 
Knabe: ,,Als der Kaiser in Rom die 
Nachricht erhielt, rief er aus: ,,Varjus, 
Varjus, gib mich meine Religion wie- 
der!” 
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Zum deutschen Aufsatz In 
Nr. 3 des ,Siemann” legt Otto Anthes, 
veranlasst durch eine ungemein ober- 
flichliche Kritik, seine Ansichten tiber 
den deutschen Aufsatz in der Schule 
nochmals in knapper Weise dar: Ziel der 
Aufsatzitibung soll nicht wie bisher sein, 
den Schiiler in den Stand zu _ setzen, 
»iiber ein gegebenes Thema sich korrekt, 
erschépfend und in guter Ordnung aus- 
zusprechen”, sondern ihn befihigen, ,,sich 
iiber ein Thema, das ihn interessiert, in 
seiner eigenen Weise auszusprechen”. 
Der Text des Aufsatzes soll nicht vorher 
in der Klasse festgestellt werden; viel- 
mehr soll man die Kinder ohne jede Vor- 
bereitung schreiben lassen, ,wie ihnen 
der Schnabel gewachsen ist’, und das, 
was auf diese Weise entsteht, mit Ver- 
stiindnis fiir die eigentiimliche Schinheit 
des kindlichen Ausdruckes aufnehmen 
und bewerten. Ausserschulische Erleb- 
nisse, die hiufiger vorkommen oder 
durch ihre Besonderheit Eindrck auf das 
Kind gemacht haben, empfehlen sich als 
die besten Themen. Bei Stoffen, die in 
der Schule gewonnen sind, lasse man das 
Aufschreiben nicht sofort eintreten, son- 
dern gebe ihnen Zeit, ,,sich im Seelen- 
leben des Kindes einzunisten”. Der Stoff 
des Aufsatzes muss den Schiilern Roh- 
stoff sein, d. h. er darf ihnen nicht in ir- 
gend einer literarisch fixierten Form vor- 
liegen, da diese naturgemiiss den Kindern 
Mut und Selbstvertrauen nimmt, sie 
giingelt und sie am selbstiindigen Ge- 
stalten hindert. Darum keine Aufsitze 
im Anschluss an Literaturstoffe! Die 
Korrektur richte sich nicht darauf, den 
Aufsatz etwa so ,,einzurenken”, wie ich 
als Erwachsener ihn vielleicht gerne 
haben michte, sondern sie gehe lediglich 
darauf hinaus, festzustellen, ob das Kind 
bei seiner Niederschrift eine klare An- 
schauung von der Sache gehabt und fiir 
diese Anschauung eine leichtverstind- 
liche Form gefunden hat. ,,Ob diese 
Form, an meinem Ausdruck gemessen, 
korrekt ist, ob ich das ebenso ausdriicken 
wiirde oder nicht, das wiirde mich vor- 
liufig gar nicht bektimmern.” _,,Nicht 
die Korrektur des Lehrers férdert das 
Kind im Ausdruck, sondern die mit Lust 
fortgesetzte bung selbstiindigen Ge- 
staltens.” 

Wem es an Aufsatzthemen im darge- 
legten Sinne gebricht — d. h. wem es 
noch nicht gelungen ist, sich in obige 
Gedanken ganz hineinzufinden, denn 
dann wird es ihm an passenden Auf- 
gaben nicht fehlen — dem sei ein neues 
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Biichlein H. Scharrelmanns empfohlen: 
im Rahmen des Alltags, 800 Aufsitze 
und Aufsatzthemen fiir das erste bis 
fiinfte Schuljahr” (Hamburg,  Alfr. 
Janssen. 1,50. M.). 


* Ein deutscher Satz mit al- 
len Buchstaben. Die Redaktion 
der ,,Wiener Allgemeinen Sportzeitung” 
hatte in der ersten Nummer ihres neuen 
Jahrganges ein Preisausschreiben erlas- 
sen. Im Englischen gibt es einen Satz, 
der einfach aussieht und gewdéhnlich 
klingt, sich aber dadurch auszeichnet, 
dass er siimtliche Buchstaben des eng- 
lischen Alphabets enthilt, und zwar 
jeden Konsonanten nur einmal. Er lau- 
tet: “Pack my box with five dozen 
liqueur jugs.” Der Wunsch der ,,Allge- 
meinen Sportzeitung” ging nun dahin, 
die deutsche Sprache mit einem Satz be- 
reichert zu sehen, der die gleichen Ei- 
genschaften wie der englische hat, und 
zwar sollte es ein verniinftiger, korrekter 
deutscher, grammatikalisch tadelloser 
Satz sein. Den Bewerbern war es frei- 
gestellt, die wenig gebrauchten Buch- 
staben x und y fortzulassen. Die Kon- 
kurrenz um die 300 Kronen gestaltete 
sich sehr lebhaft, zumal keine engere 
Wahl unter den Satzfindern in Aussicht 
genommen war, sondern der die Aufgabe 
befriedigend zuerst lése, der Preis zu- 
fallen sollte — zahlreiche Képfe arbeite- 
ten angestrengt an der Lésung des Pro- 
blems und schon in der Nummer vom 
11. Januar konnte die genannte Zeitung 
ihren Lesern verkiinden, dass es sogar 
mehrfach gelungen sei, das Alphabet in 
einem Satz zusammen zu driingen. Der 
preisgekrinte Satz lief bereits am 6. 
Januar ein. Er lautete: ,,Vor Jux, Ge- 
zech, wie Tabak empfand sie Qual.” Ein 
zweiter Satz, der allen Anforderungen 
geniigte, und der zudem einfacher und 
gefilliger klingt und weniger die Miihen 
der Konstruktion verrit, wurde am 9. 
Januar eingeliefert: ,.Kaufen Sie jede 
Woche vier gute, bequeme Pelze.” Im 
ganzen waren 30 Lésungen eingelaufen, 
von denen die meisten freilich den ge- 
stellten Bedingungen nicht entsprachen. 
Immerhin sind noch einige originelle 
Satzgefiige darunter, die erkenne liessen, 
dass sich das Alphabet auf mancherlei 
Art durcheinanderwiirfeln lisst. 


Bei der Feier des Reformationsfestes 
erhielt der Lehrer auf seine Frage: 
Warum trat denn Luther eigentlich in 
das Augustinerkloster zu Erfurt?” die 
Antwort: ,,Weil es regnete.” 











Bucherschau. 


Elijah W. Bagster - Collins 
(Adjunct Professor of German in 
Teachers’ College, Columbia Uni- 
versity), The Teaching of 
German in Secondary 
Schools. New York, The Colum- 
bia University Press, 1904. 232 pp., 
8. Cloth, $1.50. * 


Der reiche Stoff dieses mit sichtlicher 
Liebe zur Sache geschriebenen, griind- 
lich durchdachten und durchweg anre- 
genden Buches gliedert sich in eine kurze 
Einleitung (Reformbewegung in Ame- 
rika, Reformbewegung in Deutschland, 
Quousque Tandem, das lebende Wort, 
neue Elemente in der Reform) und zehn 
Kapitel: I. The Value of German. II. 
Aim of a Course. III. Pronunciation. 
IV. Work in Speaking. V. Grammar. 
VI. Written Exercises. VII. Composi- 
tion. VIII. Reading. IX. Translation. 
X. Vocabulary. Ein Anhang bringt auf 
neun Seiten eine umsichtig ausgewiihlte, 
reichhaltige Bibliographie, auf die in 
zahlreichen Anmerkungen unter dem 
Texte verwiesen wird. 

Wir haben es in Prof. Bagster-Collins’ 
Werk mit einem wohlgelungenen Ver- 
suche zu tun, die Methodik des deut- 
schen Unterrichtsbetriebs unter den be- 
sonderen Umstiinden unserer amerikani- 
schen Sekundiirschulen  darzustellen. 
Kein Lehrer wird das Buch ohne nach- 
haltigen Nutzen aus der Hand legen; 
ganz besonders aber wiinschte ich es in 
den Hiinden eines jeden Neulings, dem 
es manchen Fehlgriff, manche bittere 
Enttiiuschung ersparen wird, und eines 
jeden, der sich auf den Beruf eines Leh- 
rers des Deutschen vorbereitet; diesem 


*Die Besprechung dieses Buches er- 
scheint hier unliebsam verspitet und 
viel kiirzer als urspriinglich geplant und 
ausgeftihrt. Das Manuskript meiner 
ersten Rezension ist mir im Februar d. 
J. nebst anderem handschriftlichen Ma- 
terial auf der Reise nach Europa beim 
Brande des Brevoort-Hotels in Chicago 
verloren gegangen; ein Exemplar des 
Werkes aber stand mir erst nach meiner 
Riickkehr wieder zur Verfitigung. 
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wird es fiir die Einrichtung seiner Stu- 
dien von vornherein manchen schitz- 
baren Wink geben; und wenn es den 
und jenen durch den klaren Beweis, dass 
die Vorbereitung auf diesen Beruf kein 
Sonntagnachmittagsvergnitigen ist, zur 
Wahl einer anderen Lebensarbeit veran- 
lasst, so halte ich auch das fiir ein 
durchaus dankenswertes Ergebnis. 


Bei einem so _ vielgestaltigen Stoffe 
sind Meinungsverschiedenheiten im ein- 
zelnen unausbleiblich; es will schon viel 
heissen, wenn man nicht gezwungen ist, 
ganze Kapitel in Bausch und Bogen zu 
verurteilen, was aber die besonnene Aus- 
fiihrung und der ruhige Vortrag selbst 
einem auf vdéllig anderem Standpunkte 
stehenden Lehrer schwer machen diirf- 
ten. Auf einzelne Kapitel niiher einzu- 
gehen behalte ich mir auf spiter vor. 
Im folgenden miéchte ich einstweilen nur 
einige besonders bemerkenswerte Ergeb- 
nisse kurz hervorheben sowie mehreres 
beriihren, worin ich dem Verfasser mehr 
oder weniger widersprechen muss. 


Bei der Darstellung des Wertes des 
fremdsprachlichen Studiums, um = zu- 
nichst eine Kleinigkeit zu erwihnen, 
hiitte ich den praktischen Wert zuletzt 
genannt (S. 6). Wie der Verfasser spi- 
ter ausfiihrt, kommt doch nur ein klei- 
ner Bruchteil der Zéglinge der Sekundir- 
schulen dazu, spiiter einmal die fremde 
Sprache gebrauchen zu miissen; und von 
diesen bringt es wieder nur eine ver- 
schwindende Anzahl] soweit, die Fremd- 
sprache praktisch gebrauchen zu kénnen. 
Die vielen aber, die dies Ziel erreichen 
michten und dazu nicht imstande sind, 
werden dem Unterricht die Schuld bei- 
messen, wenn ihnen nicht rechtzeitig 
(natiirlich nicht in theoretischen Vor- 
trigen) klargemacht wird, was der 
fremdsprachliche Unterricht in erster 
und letzter Linie bezweckt, und dass die 
Sekundirschule vorab Bildungs- und 
nicht Fachschule ist. Trotz alledem be- 
halten die Sprechiibungen in der Fremd- 
sprache ihren hervorragenden Wert; je 
mehr Zeit der Lehrer dafiir gewinnen 
kann, desto besser; und ich méchte zu 
den auf S. 23—24 hiezu angefiihrten 
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Griinden noch die gar nicht hoch genug 
anzuschlagende Wichtigkeit der Er- 
weckung des Kraftgefiihls nennen, das 
dem Schiiler mehr als alles andere Liebe 
zum Unterricht einflésst und ihn am 
schnellsten von seinen Fortschritten 
tiberzeugt. Ja ich miéchte behaupten, 
dass schon diesem Kraftgefiihl zuliebe 
— aber auch weil man meiner Ansicht 
nach eine Fremdsprache beim Héren nur 
dann verstehen kann, wenn man _ sie 
selbst etwas, sei es auch noch so unvoll- 
kommen, spricht, — die Sprechiibungen 
auch dann noch beibehalten werden 
miissten, wenn der neusprachliche Un- 
terricht auf Grund solch radikaler For- 
derungen umgestaltet wiirde, wie sie 
Uhlmayr-Niirnberg auf dem_ ersten 
schulhygienischen Kongress (vgl. Neuere 
Sprachen, Band VII, S. 257—272, und 
diese Zeitschrift, Bd. V, 1904, S. 341 f.) 
vertreten hat. Womit aber ja nicht ge- 
sagt sein soll, dass das Sprechen anders 
denn als Mittel zum Zweck aufgefasst 
werden diirfe! — Ein Mittel, das die 
Lust an den Sprechiibungen ausseror- 
dentlich férdert, und das ich seit Jahren 
den Studierenden immer wieder dringend 
empfehle, das ich aber in dem vorliegen- 
den Werke nirgends erwihnt finde, ist 
das, dass es sich der Lernende zur Regel 
macht, nicht nur die tigliche Lektion 
bei der Vorbereitung jeweils laut zu 
lesen, sondern auch ausserdem tagtig- 
lich, auch wiihrend der Ferien, wenn 
auch nur fiinf Minuten auf lautes, aus- 
drucksvolles Lesen entweder schon 
durchgenommenen oder neuen Stoffes zu 
verwenden; besonders eignen sich dazu 
moderne Dramen, auch deutsche Zeitun- 
gen u. dgl. 


Sehr gut sind die Ausfiihrungen des 
Verfassers iiber den Wert des fremd- 
sprachlichen Studiums zur _richtigen 
Schiitzung fremden Volkstums, zur Fér- 
derung des Vélkerverstiindnisses (S. 11 
bis 12). Prof. Bagster-Collins kntipft 
hier an die schénen Worte . Stephan 
Waetzolds an, die im letzten Dezember- 
heft dieser Zeitschrift in dem Aufsatz 
»Land und Leute” im Auszug wieder- 
gegeben sind. 

S. 25 ist die Rede von den ganz ver- 
schiedenen Bedingungen des neusprach- 
lichen Unterrichts in Deutschland und 
Amerika; dazu vergleiche man auch 
Kap. IV des Buches. Was iiberzeugte 
Anhinger der deutschen Reform hierzu- 
lande leider so oft vergessen, ist dass 
unsere Sekundirschiiler durchschnittlich 
erst mit vierzehn, die meisten eigentlich 
erst mit sechzehn Jahren das Erlernen 
einer lebenden Fremdsprache beginnen. 
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Wenn der Verfasser auf S. 27 ff. als 
den naturgemiissen Lehrer fiir Ameri- 
kaner einen geborenen Amerikaner ver- 
langt, so wiire es ungerecht und licher- 
lich, ihm da im Prinzip widersprechen 
zu wollen. Anderseits kénnte aber auch 
an Mittelschulen ein tiichtiger, takt- 
voller Ausliinder, nicht trotzdem, son- 
dern eben weil er <Auslinder ist, die 
besten Unterrichts- und zugleich die 
besten Erziehungsresultate erzielen; im . 
allgemeinen diirfte freilich die Erfah- 
rung lehren, dass der Deutsche am bes- 
ten an der Elementarschule und an Col- 
lege und Universitit arbeitet. Einer 
der Griinde, die gegen Deutsche als 
Lehrer an  amerikanischen Mittel- 
schulen angefiihrt werden, scheint 
mir unrichtig und tibertrieben, niim- 
lich die Kenntnis bezw. Unkenntnis 
des Englischen;  sicherlich ein wich- 
tiger Punkt. Die Ausftihrungen des 
Verfassers treffen eigentlich nur auf 
soleche Deutsche zu, die direkt aus 
Deutschland hierher verpflanzt werden. 
Dass auch schon mancher, der sich jahre- 
lang im Lande aufgehalten hat, durch 
einen gelegentlichen groben Schnitzer be- 
lustigt oder angestossen hat, wiire auch 
nicht abzuleugnen. Auch die Aussprache 
lisst oft viel zu wiinschen tibrig, und 
derartige Dinge sollen hier gewiss nicht. 
verteidigt werden. Aber beim Uhersetzen, 
will mir scheinen, lassen viele Lehrer, 
deren Muttersprache das Englische ist, 
éfter mangelhaftes Englisch unbeanstan- 
det, als Deutsche das — schon aus leicht 
begreiflichen Griinden — zu tun geneigt 
sind. Doch kann ich hier, wie jeder Ein- 
zelne, nur aus persénlicher Erfahrung 
sprechen, und persénliche Erfahrungen 
soll man nicht verallgemeinern. 


Dass Prof. Bagster-Collins vom Lehrer 
des Deutschen auch sprachgeschichtliche 
Vorbildung verlangt (S. 33), begriisse 
ich mit Freuden; denn leider ist das bei 
der Vorbildung vieler unserer Lehrer ein 
wunder Punkt; und um etwas ordentlich 
zu verstehen, wie es ist, muss man doch 
wissen, wie es geworden ist. Die Gefahr, 
dass der so vorgebildete Lehrer dann in 
der Sekundirschule' seine  sprachge- 
schichtlichen Kenntnisse kinnte an den 
Mann bringen wollen, ist gering und 
sollte sicherlich gegeniiber dem grossen 
Gewinn, den er aus seinen sprachge- 
schichtlichen Studien zieht, nicht in An- 
schlag kommen. Mit demselben Rechte 
wird vom Verfasser auch gute Kenntnis 
der deutschen Geschichte verlangt. 

Zum Kapitel itiber die Aussprache 
wiire zu bemerken, dass die Einigung in 
der Aussprache doch wohl schneller er- 
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folgen wird, als der Verfasser (S. 42) 
anzunehmen scheint; dafiir werden der 
tiberwiegende Einfluss Berlins und die 
unaufhaltsam um sich greifende Ver- 
preussung im politischen Leben Deutsch- 
lands schon sorgen. Vom wissenschaft- 
lichen Standpunkt wire hier auch 
Braunes bedeutsame Heidelberger Rek- 
toratsrede zu nennen, die in dem Satze 
Her mit dem Schriftbild!” gipfelt. Die 
hannéversche Aussprache (S. 45) diirfte, 
da auch hierzulande der alte Aberglaube 
von ihrer besonderen Vorziiglichkeit 
nicht umzubringen ist, schiirfer verur- 
teilt werden. — Den Tonfall der Fremd- 
sprache wird der Lehrer seinen Schiilern 
miindlich viel besser beizubringen ver- 
mégen als der fiir diesen Zweck auf 
S. 51 empfohlene Phonograph vulgo 
Blechschwiitzer. So wenig die grauen- 
haften Gurgelténe des Instrumentes mir 
die menschliche Sprache ersetzen kén- 
nen, so wenig hat mich noch eine Vor- 
fiihrung davon tiberzeugt, dass man da- 
raus den ungektinstelten Tonfall der 
Rede lernen kénne. — Zur Erlernung der 
Aussprache des ich-Lautes empfiehlt 
Hemp! neuerdings, von gefliistertem eng- 
lischem ‘ye’ oder - ‘he’ (anstatt ‘key’) 
auszugehen, ein abgekiirztes und beque- 
meres Verfahren, das vorziigliche Resul- 
tate liefert. Hier wiire auch der von 
Herrn Prof. Grummann erfundene sinn- 
reiche kleine Apparat zu erwiihnen, der 
zur mechanischen Aneignung des Lautes 
sowie zur Erlernung des 6 und ii dienen 
soll, den ich soweit jedoch nicht aus 
eigener Anschauung und Probe, sondern 
nur aus einer Beschreibung kenne. 


Wenn der Verfasser (S. 101 f.) ver- 
langt, dass der Unterricht in der Gram- 
matik in der Muttersprache des Schiilers 
geschehe, so wird man ihm mit vollem 
Herzen beipflichten. Fiir héhere Klassen 
wird vom Gebrauche einer in deutscher 
Sprache abgefassten Grammatik nicht 
abgeraten. Aber auch hier wiirde ich 
entschieden eine englische vorziehen; 
erstens weil die deutsche Grammatik 
auch fiir Vorgeriickte der Schwierigkei- 
ten immer noch genug bietet, die man 
nicht leichtfertig durch die stark tech- 
nische Sprache der Grammatik zu ver- 
mehren trachten sollte; zweitens weil es 
wenig Sinn hitte, etwa die Elemente 
deutsch, die Feinheiten aber englisch zu 
lehren; drittens weil bei Anwendung der 
internationalen Terminologie — fiir die 
deutsche kann ich mich nie und nimmer 
begeistern — die Menge der verschie- 
denen Pluralendungen (man denke an 
Kasus, Modi, Genera, Tempora, deren 
Singulare alle auf —us ausgehen; an 
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Doppelformen wie Partizipia und Parti- 
zipien, Adjektiva und Adjektive, Verba 
und Verben, u. s. w.) die Schiiler ohne 
Vorbildung im Lateinischen ausseror- 
dentlich verwirren muss. — Was nun 
das Auswendiglernen und Hersagen der 
grammatischen Regeln anbelangt, einer- 
lei ob in der Muttersprache des Schiilers 
oder in der Fremdsprache, so wird heute 
gewiss kein Einsichtiger mehr das geist- 
lose Verfahren von ehedem befiirworten, 
nach dem man noch als Primaner ganze 
Seiten von Ellendt-Seyffert samt den 
zugehirigen Beispielen herunterrasseln 
musste. Wenn aber die Regel ordentlich 
aus dem Beispiel entwickelt und des 
Schtilers lebendiger Besitz, kein toter 
Gediichtnisballast ist, so sehe ich nicht 
ein, warum der Schiiler nicht angehalten 
werden sollte, eine Regel in wohlgesetz- 
ter Form — nicht notwendigerweise in 
den Worten seines Lehrbuches — etwa 
als Erklirung eines Beispiels in der Lek- 
tiire oder bei der Richtigstellung eines 
Fehlers in der Klasse, geben zu kénnen. 
Meine eigene Erfahrung hat mich be- 
lehrt, dass Schiiler, die das tun kénnen, 
fast durchweg auch im miindlichen Ge- 
brauch der Sprache sich riihmlich her- 
vortaten, bei sonst gleicher Befihigung 
und Vorbereitung. 


Dass in den amerikanischen Schulen 
so viel englische Geschichte gelehrt wird, 
betrachtet Prof. Bagster-Collins (S. 171) 
als Grund, dass dem Schiiler nicht auch 
noch deutsche Geschichte zugemutet und 
geschichtliche Lektiire gewihlt werden 
solle. Mir will es vorkommen, als ob 
man eben deswegen sich im deutschen 
Unterricht etwas eingehender mit deut- 
scher Geschichte beschiftigen sollte, um 
ein Gegengewicht zu schaffen und Ein- 
seitigkeit in der Auffassung zu verhti- 
ten. Leider fehlt es soweit ganz und 
gar an passenden Bitichern, die beide 
Zwecke — interessante Lektiire und ge- 
schichtliche Belehrung — verbinden. Wa- 
rum sich tiberhapt im deutschen Unter- 
richte hierzulande nicht weit mehr mit 
Realien beschiiftigen, wie es in Deutsch- 
land tiblich ist (S. 175)? Sind die euro- 
piischen Lander eines solchen Studiums 
nicht wert? Soweit wie in Deutschland 
braucht man ja nicht zu gehen; aber 
es wiire doch endlich Zeit, dass sich die 
Hochflut belletristischer Textbticher ein 
wenig verliefe. Ich halte es hier mit den 
in dem Aufsatze ,,Land und Leute” (P. 
M., Dezember 1904) ausgesprochenen An- 
sichten. 


Technisches Deutsch wird auf S. 173 
auf der Mittelschule mit Recht verwor- 
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fen. Die Mittelschule ist Bildungs-, 
nicht Fachschule. 


In der Frage, ob die zu lesenden Texte 
mit Spezialvokabularien auszustatten 
seien oder nicht, spricht sich der Ver- 
fasser (S.178/9) zuGunsten der ersteren 
aus. Auch hier stimme ich ihm gerne 
bei. Der so oft gegebene Grund, die 
Schiiler lernten dann das Wéorterbuch 
nicht gebrauchen, steht meines Erach- 
tens auf schwachen Fiissen; das wire 
erst noch zu beweisen. Ein Spezialwér- 
terbuch erspart dem Schiiler viel Zeit, 
die er anderswie nutzbringender anwen- 
den kann; auch ist es insofern einem 
grésseren Wéorterbuch vorzuziehen, als 
es .viele Wéorter, Zusammensetzungen, 
besondere Wortbedeutungen enthalten 
kann, die die gewéhnlichen Schulwirter- 
bticher, deren Anschaffung man auch 
dem Minderbemittelten zumuten darf, 
so gut wie nie bringen. Noch schwiicher 
ist der zweite Einwurf, solche Spezial- 
vokabularien seien meistens sehr 
schlecht gemacht. Aus demselben Grun- 
de hatte man da vor noch gar nicht so 
langer Zeit Textausgaben mit Anmer- 
kungen verwerfen und solche ohne Er- 
liuterungen gebrauchen miissen. Ver- 
langt muss billigerweise von einem Spe- 
zialvokabular werden, dass es erstens — 
und zwar an erster Stelle— die gewéhn- 
liche Wortbedeutung gebe, zweitens — 
wenn nétig mit zahlenmiissiger Angabe 
der Stellen — die spezifischen Bedeutun- 
gen einschliesslich .Nebensinn und Ge- 
fiihlswert der Worter. Darum miissen 
solche Vokabularien zu poetischen Tex- 
ten ganz besonders sorgfiltig hergestellt 
werden. Denn selbst wenn man — was 
ich nicht im entferntesten befiirworten 
méchte! — dem _  Durchschnittsschiiler 
auch nur eine leidliche Ubertragung zu- 
mutet, sollte man es wenigstens dem 
strebsamen ermiglichen, ohne andere 
Hilfsmittel eine sehr gute zu _liefern. 
Ist ein solches Vokabular nach den hier 
aufgestellten Forderungen ausgearbeitet, 
so wiirde ich dem Schiiler sogar sehr 
hiufige, nicht méglichst seltene Be- 
niitzung anraten. 

Der Ubersetzung im allgemeinen ist 
der Verfasser nicht sonderlich hold 
(vgl. S. 192). Aber wenn auch das Un- 
terrichtsziel natiirlich das sein muss, 
dass der Schiiler deutsch lesen und ohne 
irgend welche Zuhilfenahme der Mutter- 
sprache verstehen lernt, so scheint es 
mir doch bedenklich, selbst auf der 
héchsten Stufe das UWhbersetzen in die 
Muttersprache ganz einzustellen (S. 
199). Wann kann dies tiberhaupt ohne 
Gefahr geschehen? Jedenfalls miisste 
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das jeder Lehrer fiir jeden einzelnen 
Fall besonders entscheiden. 


Druckfehler habe ich mir folgende an- 
gemerkt: S. 16, Z. 9 v. u. lies language; 
S. 44, Z. 5 v. o. lies Innsbruck; Z. 10. v. 
u. lies ostmitteldeutscher; S. 57, Z. 11 
v. o. lies guttural; S. 63, Z. 11. v. o. lies 
Kameraden. Vietors Kampfruf ist nicht 
vor dreissig, sondern vor zwanzig Jah- 
ren zuerst erschollen (z. S. 150, Z. 11 
v. 0.). 


Univ. of Wis. E. C. Roedder. 


Die Praxis des Rechtschreibeunterrichts 
auf phonetischer Grundlage. Voll- 
stiindiger Lehrgang in Unterrichts- 
beispielen nebst Diktaten in Auf- 
satzform. Von Ernst Littge. 
Preis M. 2.40, geb. M. 3. Leipzig, 
Verlag von Ernst Wunderlich. 1905. 
8vo. 218 Seiten. 


Wenige Gebiete des deutschen Sprach- 
unterrichts haben in den letzten Jahren 
so viel Aufmerksamkeit auf sich gezo- 
gen als der Rechtschreibeunterricht. 

“Die Methodiker haben sich in zwei 
Hauptlager geschieden. Auf der einen 
Seite stehen die _ ,,Schriftmethodiker”, 
die mehr oder weniger auf Lay fussen. 
Lay hat in seinem ,,Fiihrer durch 
den Rechtschreibeunterricht” folgende 
Ergebnissiitze niedergelegt: Das 
Schriftbild ist dem Klangbild um 
das zwei- bis dreifache iiberlegen”, und 
,das Abschreiben ist das beste ortho- 
graphische Ubungsmittel.” 

Dass das Schriftbild fiir die Orthogra- 
phie sehr wichtig ist, haben tibrigens 
vor Lay schon andere ausgesprochen. 
Es ist das ein seit langem von allen 
einsichtsvollen Piidagogen anerkannter 
Grundsatz. So sagt, um nur einen Pi- 
dagogen auzufiihren, Dittes in seiner 
»Hrziehungslehre”: ,,Dass die Wahrneh- 
mungen des Gesichtssinnes_ voll- 
stiindiger beharren, als die des Gehér- 
sinnes. lehrt die allgemeine Erfahrung. 
Weiss doch jeder Lehrer, dass z. B. die 
Orthographie besser befestigt wird 
durch Darstellung des Wortbildes als 
durch Vorsprechen der Laute oder Buch- 
staben.” 

Liittge wendet sich in seiner ,,Praxis” 
aber dagegen, das Auge ausschliesslich 
beim Rechtschreiben in Anspruch zu 
nehmen; er behauptet, dass das Auge 
die Wortbilder beim Lesen immer nur 
in ihrer Totalitit erfasse, ohne die 
Buchstaben alle einzeln zum Bewusst- 
sein zu bringen. Zum Beweise dafiir 
fiihrt er an, dass bei Korrekturen 
Druckfehler leicht iibersehen werden, 
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und des weiteren behauptet er, dass 
sonst ein fliessendes Lesen kaum mig- 
lich sein wiirde. Es wiirde, so meint er, 
uns sonst bei allen mehrsilbigen Wéir- 
tern ihnlich ergehen, wie unseren Schii- 
lern, wenn ihnen im Lesefluss ein unbe- 
kanntes Wortbild entgegentritt. 

Die Ansicht, dass das Lesen in irgend 
welchem Sinne buchstabierend erfolge, 
haben auch bereits Erdmann und Dodge 
in ihren ,,Psychologischen Untersuchun- 
gen tiber das Lesen” zuriickgewiesen auf 
Grund von angestellten Beobachtungen. 

Liittge behauptet ferner, dass die 
Eindriicke des Gesichtssinnes, obgleich 
sie anfangs rascher haften als diejeni- 
gen des Gehérs, doch von _ geringerer 
Dauer sind. Zum Beweis dessen erin- 
nert er an die von H. Schiller in seiner 
Sammlung von Abhandlungen aus dem 
Gebiete der pidagogischen Psychologie 
und Physiologie”, Band II, Heft 4, Seite 
1l angefiihrte Tatsache: ,,Wenn uns 
beim Korrigieren der Schiilerhefte in 
einem Worte ein falscher Buchstabe ent- 
gegentritt, sind wir auf Grund unserer 
wohlbefestigten Wortbilder sofort im. 
stande, den Fehler zu erkennen. Be- 
gegnet uns aber derselbe falsche Buch- 
stabe wiederholt, so werden wir all- 
mihlich schwankend, und diese Un- 
sicherheit kann sich so steigern, dass 
wir zuletzt zum Worterbuch  greifen, 
um uns Gewissheit zu verschaffen. Und 
doch handelt es sich in diesem Falle um 
wohlbefestigte Wortbilder, die durch 
langjiihrige Ubung und theoretische EHin- 
sicht fiir einen festen Besitz gelten 
konnten. Wenn selbst in einem solchen 
Falle die wiederholte Einwirkung eines 
teilweise falschen Wortbildes geniigte, 
um rasch Unsicherheit und Verwirrung 
hervorzubringen, so kann man daraus 
schliessen, wie gross erst die Wirkung 
bei Kindern sein muss, bei denen alle 
jene Voraussetzungen fehlen.” 

Die Klangbildmethodiker, zu denen 
Liitgge gehért, verlangen nun durchaus 
nicht, dass man das Schriftbild beim 
Rechtschreibeunterricht tiberhaupt nicht 
beriicksichtige; sie verlangen nur, dass 
mehr als bisher dem Sprachlaut sein 
Recht werde. Die Ergebnissiitze lauten: 
»Nicht bloss das Auge, sondern Ohr, 
Mund und Auge. Gewéhnung an schar- 
fes Héren und richtiges Aussprechen 
miissen voraufgehen, um die Auffassung 
der Schriftbilder zu erleichtern, ihre 
Dauerhaftigkeit zu sichern und ihre 
Darstellung durch die schreibende Hand 
zu regulieren.” 

Dass das etymologische Prinzip eine 
Berticksichtigung der Wortverwandt- 
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schaft und das logische eine Unter- 
scheidung der Schriftgestalt nach der 
jeweiligen Bedeutung eines Wortes (das 
und dass, wider und wieder, Gross- und 
Kleinschreibung) erfordert, bemerkt 
Liittge speziell in seinem Werke. 

Wenn Lay das Abschreiben als das 
beste orthographische Ubungsmittel hin- 
stellt, so fiihrt Liittge andere hervor- 
ragende Methodiker der Gegenwart an, 
welche sich ebenfalls mit dem Gegen- 
stande eingehend beschiftigt haben, 
aber auf wesentlich anderem Stand- 
punkt stehen als Lay. So Mohr, Lobsien, 
und vor allem Seyfert. Dieser stellt die 
Forderung auf: ,,Nicht abschreiben las- 
sen, wie es gewdhnlich geschieht! son- 
dern erst schreiben, nachdem sich das 
Wortbild innerlich ausgestaltet hat.” 

Die ersten 34 Seiten des Buches sind 
der Psychologie und der Methodik des 
Rechtschreibeunterrichts gewidmet; auf 
den iibrigen 182 Seiten ist reichliches 
Material nach den Schuljahren geord- 
net. Es sind in der Regel Siitze, welche 
in einem inneren Zusammenhang stehen, 
als Ubungsstoff gegeben. 

Allen Lehrern der Volksschule sei da 
Buch empfohlen. ° 

»Jung-Amerika.” Die Novem. 
bernummer dieser vorziiglichen Jugend- 
schrift, welche uns soeben zugeht, hat 
wieder einen sehr gediegenen Inhalt: 
Die erste Seite bringt ein hiibsches Ge- 
dicht von der bekanten deutschamerika- 
nischen Dichterin Edna Fern, betitelt 
»Grille”. Dann folgt der Redakteur Dr. 
H. H. Fick mit einem geschmackvoll il- 
lustrierten Artikel tiber das Liéwendenk- 
mal in Luzern, wobei des jiingst ver- 
storbenen Dichters Rudolph Baumbach 
gedacht wird, welcher einst dieses 
Denkmal so schén besungen hat. .Ar- 
tikel, die sich auf den Danksagungstag 
beziehen, bringt das MHeftchen nicht 
weniger als fiinf und auch schéne Bilder 
dazu. Ausserdem bringt es nette kleine 
Erzihlungen vom Feuer, vom Pfau, vom 
Zaunkénige im Nest, vom Jungen mit 
dem Drachen, eine ausgezeichnete kleine 
Indianergeschichte von Herrn F. H. Loh- 
mann in Comfort, Texas, dann Ritsel, 
welche leicht zu erraten sind, und ein 
nettes kleines Gedichtchen vom Kar- 
nickelchen, das Lesen lernen soll; lauter 
originelle Sachen in leicht fasslicher 
Form. 

Die Mitarbeiter, welche ausser den 
erwihnten, alle Lehrer der 6Sffentlichen 
Schulen Cincinnatis sind, wissen augen- 
scheinlich sehr gut, was die deutschame- 
rikanische Jugend will und braucht. 
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Diejenigen, welche sich die Liebe zur 
deutschen Sprache bewahrt haben, kén- 
nen deshalb kaum etwas Besseres tun, 
als ,Jung-Amerika” den jungen Ameri- 
kanern und Amerikanerinnen zugiing- 
lich zu machen. 

Die Zeitschrift erscheint bei Gus. 
Miihler, 1328—30 Mainstr., Cincinnati, 
und kostet 40 Cents das Jahr, in Par. 
tien nur 25 Cents, einzelne Nummern 
5 Cents. 


The Teaching of Modern Lan- 
guages by Leopold Bahlsen, 
Ph. D., Oberlehrer in the Realschule 
of Berlin; Lecturer on Methods of 
Teaching French and German, 
Teachers’ College, Columbia Uni- 
versity, 1902-1903; Imperial Com- 
missioner to the St. Louis Exposi- 
tion. Translated from the German 
by M. Blakemore Evans, 
Ph. D., Instructor in German in the 
University of Wisconsin. Ginn & 
Co. 


It is much to the credit of both pub- 
lisher and translator to have made ac- 
cessible this valuable contribution to 
the materials and methods of modern 
language teaching. 

The author, Prof. Bahlsen, is known 
on this side of the Atlantic, to language 
teachers, for his splendid work as lec- 
turer on Modern Language Teaching at 
Columbia University; but probably not 
all visitors to the St. Louis Exposition 
who admired the thorough work shown 
in the German Educational Exhibit 
know that Prof. Bahlsen was the life 
and soul of it all, that to his care and 
power of organization must be accre- 
dited its success. 

To give a summary of the contents 
of this book would necessitate a re- 
print, for the same selection and con- 
densation that characterizes all of Dr. 
Bahlsen’s works is significant in this 
one. 

After a brief history of the develop- 
ment of Modern Language Teaching, 
from its earliest period to the present, 
he deals, in the second chapter, with the 
reform movement in this department in 
Germany. Five chapters follow under 
the following heads: Pronunciation; 
First Instruction in French or German 
on a Phonetic Basis; The Analytical 
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Inductive Method; German Grammar as 
taught by the Analytica: Inductive 
Method; A Reading Course in German 
for Secondary Schools. 

Prof. Bahlsen is not a hot-spur who 
would follow a new path for the mere 
reason that it is new. Though modern 
in his views he gives the good in the 
old methods its due weigth. His book 
thus offers sound principles, the truth 
of which has been attested by the ex- 
perience of many years. 

We regret that we cannot give more 
space to this meritorious volume. It 
proclaims principles which the writer 
and this periodical, the ,,Padagogische 
Monatshefte”, have advocated for many 
years. 

Especially must be noted the practi- 
cal hints for the furtherance of modern 
language teaching in its various phases 
and the amount of helpful literature to 
which the reader is referred. It should 
be in the hands of every teacher of 
language. M. G. 


Aus dem Kunstverlage von F. E. 
Wachsmuth, Leipzig (Kreuz- 
strasse 3) liegen uns wiederum eine 
Reihe von Neuerscheinungen auf dem 
Gebiete der Schulbilder vor. In 
friiheren Ausgaben der P. M. nahmen 
wir bereits Veranlassung, auf dieses be. 
merkenswerte Unternehmen hinzuwei- 
sen, das namentlich auch fiir die Lehrer 
von fremden Sprachen von der gréssten 
Bedeutung ist. Der reich illustrierte 
Katalog weist eine Fiille von auch fiir 
unsere Verhiltnisse brauchbarem Ma- 
terial aus allen Zweigen des Unterrichts 
auf. 

In letzter Zeit erhielten wir folgende 
Anschauungsbilder zugesandt: Hilfe bei 
Hitzschlag, Krampf- und Ohnmachtsan- 
fillen, Dattelpalme, Kokospalme, Pfahl- 
bau-Ansiedlung, Heringsfang, Vélker- 
typen, Iltis, Bussard und Schmarotzer. 
Schon diese Proben zeigen, wie weit und 
vielseitig das Gebiet ist, welches diese 
Bilder decken. Der Preis ist ein ver- 
hiltnismassig niedriger (unaufgezogen 
ca. M. 1.50 fiir das einzelne Bild), so 
dass wohl jede Schule sich in den Be- 
sitz wenigstens eines Teiles der Bilder 
,setzen kann. Der deutsche Unterricht 
wiirde durch den richtigen Gebrauch der 
Bilder eine bedeutende Belebung er- 
fahren. 











il. Eingesandte Bicher. 





Aus der Schulbuchhanlung 
von F. G. L. Gressler, Langen- 
salza, wurden folgende Neuerschei- 
nungen eingesandt: 


Das erste Schuljahr. Theore- 
tisch-praktische Anweisung fiir Lehrer 
und Lehrerinnen zur Erteilung eines er. 
folgreichen Unterrichts in Volks- und 
Mittelschulen nebst vollstindig ausge- 
fiihrten Priparationen. Auf Grund der 
gesetzlichen Bestimmungen und nach 
den neueren Grundsiitzen der Pidagogik 
im Verein mit Schulmannern bearbeitet 
von L. E. Seidel. Achte Auflage. 
Preis M. 2.75. Desgl. Katholische Aus- 
gabe bearbeitet von Rektor K. Mi- 
chels. Preis M. 2.75. 


Knackniisse ftir Freunde 
des Rechnens. Von B. Schlot- 
terbeck. Fiinfte Auflage. Preis 
M. 2. 


Geographische Bilder. Von 
A. Mauer. I. Band. Achtzehnte ver- 
besserte und vermehrte Auflage. Preis 
5 M. 


Der moderne Zeichenunter- 
richt. Theoretisch-praktische Anlei- 
tung. Ein Vortrag. Von Albert 
Geyer, Kirchditmold-Cassel. M. 0.50. 


Huttens erste Tage. Luthers 
Abschied von der Wartburg. 
Von Julius Riffert. M. 1.20. 


Dichter der Gegenwart im 
deutschen Schulhause. Charak- 
teristiker nebst Proben von R. W. En- 
zio. M. 1.60. 


Johann Heinrich Pestalozzi. 
Bearbeitet von Dr. Paul Natrop, o. 
6. Professor an der Universitit Mar- 
burg. II. Teil: Auswahl aus Pestalozzis 
Schriften. Erste Hilfte. M. 5. II. Teil: 
Zweite Hilfte. M. 6. 


Johannn Amos Comenius. Be- 
arbeitet von Prof Dr. Eugen Pap- 
penheim (I). II. Teil: Lehrkunst 
(Didactica), zur Didaktik,  Sitten- 
regeln, Gesetze, konzentrischer Lehr- 
gang, Informatorium der Mutter Schul, 
Volksschule, Orbis pictus. M. 5. 


Entwitirfe zu kurzen und 
laingeren Ansprachen, welche 
Lehrer bei feierlichen Gelegenheiten zu 
halten haben. Fiinfte Lieferung. Fiinfte 
Auflage. M. 1. 


Reden bei festlichen Gele- 
genheiten. Von F. W. Runze. IV. 
Heft. Zweite Auflage . M. 2. 


Repertorium der Psycholo- 
gie. Als Anhang: Des Volksschulleh- 
rers Aufgabe hinsichtlich der kérper- 
lichen Erziehung der Jugend. Von C. 
A. Wentzel. Fiinfte vermehrte Auf- 
lage. M. 1.50. 


Die Deutschen Lehrerkon- 
ferenzen des Jahres 1889. 
Themen, Thesen und Ausfiihrungen pi- 
dagogischer Vortriige, gehalten auf 
den verschiedenen Lehrerkonferenzen 
Deutschlands. Zweites pidagogisches 
Jahrbuch. Von L. E. Seidel. M. 1.75. 


Zweites Erginzungsheft zu 
Geyers Rechtschreibung. 120 
Diktate zur Satzzeichenlehre fiir die 
Mittel- und Oberstufe von Albert 


Geyer, Lehrer in Kirchditmold-Cassel. 
M. 0.50. 


Aufsatzbuch fiir einklassige 
Landschulen. Von G. Wunderlich. 
Sechste Auflage. M. 1.20. 


Die Deutsche Lyrik von G. 
Gromai,re, Professeur agrégé au 
Lycée Buffon. I. Teil. Von dem 16. 
Jahrhundert bis gu den dreisiger Jahren 
des neunzehnten Jahrhunderts. Paris, 
Librairie Armand Colin. 1904. 


Das Deutsche Klassische 
Drama. Lessing, Goethe, Schiller, 
Kleist, Grillparzer. Von G. Gromaire, 
Professeur egrégé au Lycée Buffon. 
Paris, Librarie Armand Colin. 1905. 


Schillers Welt- und Lebens- 
anschauung in Ausspriichen aus 
seinen Werken und Briefen. Von Eleo- 
nore Lemp. Mit einem Geleitwort 
von Professor Dr. J. Wychgram. 
Zweite Auflage. Moritz Diesterweg, 
Frankfurt a/M. Preis geheftet 3 M. 


Specimens of Discourse. 
Selected and edited by Arthur Lynn 
Andrews, Ph. D., Instructor in Eng- 
lish at Cornell University. New York, 
Henry Holt & Co.. 1905. Price 60 cts. 


Die Blinden. Novelle von Paul 
Heyse. With introduction, notes, ex- 
ercizes and vocabulary by W. H. Car- 
ruth and E. F. Engel, of the Uni- 
versity of Kansas. New York, Henry 
Holt & Co., 1905. Price 35 cts. 
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1. Grammaire Francaise. Fran. 
zésische Grammatik fiir Mittelschulen. 
2. Lese- und Ubungsbuch fir 
die Mittelstufe des franzésischen Unter- 
richts. 3. Exercices de Francais. 
Ubungsbuch zum Studium der franzié- 
sischen Grammatik. Von Andreas 
Baumgartner, Professor an der 
Kantonsschule in Ziirich. Ziirich, Art. 
Institut Orell Fiissli. 


Ein vergessener Dichter 
(Kaspar Schiesser). Beitrag zur Ge- 
schichte der Dreissigerjahre von An- 
dreas Baumgartner. Ziirich, 
Art. Institut Orell Fiissli, 1904. 


Spinnweiblein (der ,Frau Mire” 
dritter Band). Miarchen und Schwinke 
fiir Jung und Alt. Seinen Kindern er- 
zéhit von Rudolph Vogel. Mit 
Bildern von Johs. Gehrts. Freiburg 
i/B., Paul Waetzel, 1905. 


Karl Heinrich. Erzihlung von 
Wilhelm Meyer-Férster. Edit- 
ed with introduction, notes and vocabu- 
lary by Herbert Charles San- 
born, A. M., Bancroft School, Wor- 
cester, Mass. Newson & Co., New York, 
1904. 


German Daily Life. A reader 
giving in simple German full informa- 
tion on the various topics of German 
life, manners and institutions by R. 
Kron, Ph. D, Author of ,,French 
nn Life”. Newson & Co., New York, 
1901. 


Dr. Karl Oppel, das Buch der 
Eltern. Praktische Anleitung zur 
hiuslichen Erziehung der Kinder vom 
friihesten Alter bis zur Selbstindigkeit. 
Fiinfte Auflage, durchgesehen und mit 
Anmerkungen sowie einem Lebensbilde 
des Verfassers begleitet von Dr. Ju- 
lius Ziehen. Buchschmuck von Ed- 
mund Schaefer. Frankfurt a. M., 
Moritz Diesterweg, 1906. Preis geheftet 
3 M. 


Deutsche Reden. S 

Bennigsen, Bismarck, Plum, Biilow, 
Dahimann, Moltke, Richter, Schurz, 
William II. Selected and edited with 
notes by Rudol f Tombo, Sr., Ph. 
D., and Rudolf Tombo, Jr., Ph. D., 
Adjunct Professor of Germanic Lan- 
guages and literatures in Columbia 
University. Boston, D. C. Heath & Co., 
190& Price: 90 cts. 


Herodes und Marianne. Eine 
Tragédie in finf Akten von Fried- 
rich Hebbel) (1850). Edited with 


Monatshefte. 


introduction and notes by Edward 
Stockton Meyer, Ph. D., Asso- 
ciate Professor of German in the Wes- 
tern Reserve University. New York, 
Henry Holt & Co., 1905. Price 60 cts. 


Goethes Iphigenie auf Tau- 
ris. Edited with introduction and 
notes by Max Winkler, Ph. D,, 
Professor of the German Language and 
Literature in the University of Mich- 
igan. New York, Henry Holt & OCo., 
1905. Price 60 cts. 


Teja, Drama in einem Akt von 
Hermann Sudermann. With in- 
troduction, notes and vocabulary by 
Herbert C. Sanborn, A. M. Ban- 
croft School, Worcester, Mass. New 
York, Henry Holt & Co., 1905. Price 
35 cts. 


Encyklopidisches Hand- 
buch der Paidagogik von W. 
Rein. Zweite Auflage, 2. und 3. Band 
(4 Halbbinde). Langensalza, Hermann 
Beyer & Sthne. 1904. 


William Wordsworth. Nach 
seiner gemeinverstiindlichen Seite dar- 
gestellt.- Von Andreas Baum- 
gartner. Mit Bild, zwélf Original- 
gedichten und Uhbersetzungen. Ziirich, 
Art. Institut Orell Fiissli, 1897. 


Die Entwicklung des Kindes 
Vererbung und Umwelt von 
Nathan Oppenheim, konsultieren- 
der Arzt an der Kinderabteilung des 
Berg Sinai-Hospitals in New York. Nach 
dem englischen Original mit Erlaubnis 
des Verfassers iibersetzt von Berta 
Grassner. Mit Vorbemerkungen von 
Dr. phil. Wilhelm Ament. 1905. 
Preis M. 3. 


Vorschlige zur Reform der 
Lehrerbildung von Dr. Richard 
Seyfert, Seminaroberlehrer. 1905. 
Preis 80 Pf. 


Methodische Anleitung zur 
leichten Aneignung einer gu- 
ten franzésischen Ausspra- 
che. Von G. Déll, Rektor in Cam- 
burg (Saale). 1906. Preis 40 Pf. 


Der Geissbub von Engelberg 
von Julius Lohmeyer. With notes, 
vocabulary and material for conversa- 
tional exercises in German by Dr. Wil- 
helm Bernhardt. Boston, D. C. 
Heath & Co. 1905. 


A Book of Verses for Chil- 
dren. Compiled by Edward Ver- 
rall Lucas. New York, Henry Holt 
& Co., 1905. Price $1.00. 




















